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Punto de partida 
Evaluación diagnóstica Punto de partida

Tiempo de realización 2 sesiones

Propuesta de evaluación diagnóstica
Con la evaluación diagnóstica el profesor reco-
noce los conceptos y las habilidades que son del 

dominio de los alumnos en relación con la asig-
natura de Historia, base para planificar los pro-
cesos de enseñanza a lo largo del curso.  

¿Qué se evalúa?

Número  
de reactivo ¿Qué se evalúa? Respuesta esperada

1
Que el alumno distinga 
periodos y hechos. 

Con base en la línea del tiempo, durante el periodo de la niñez, Clara se inscribió 
en la primaria en el año 2013. La respuesta correcta es niñez. 

2
Que el alumno 
reconozca los hechos 
que generan un cambio.

En el relato, Clara menciona que “cuando nació Julio, todo cambió en casa”, 
por lo que la respuesta correcta es el nacimiento de su hermano Julio.

3
Que el alumno lea e 
interprete información 
de la línea del tiempo.

Con base en la línea del tiempo, la proporción matemática en la 
representación gráfica, desde el nacimiento de Clara hasta el de su hermano 
Julio, es de 9 años.  

4
Que el alumno 
identifique causas.

Cuando su papá tuvo que irse a trabajar al norte la familia se quedó sola, por 
lo que su mamá buscó trabajo. La respuesta correcta es la decisión del papá 
de irse a trabajar al norte. 

5

Que el alumno ordene 
cronológicamente 
hechos de una línea del 
tiempo.  

Con base en la línea del tiempo, los hechos se ordenan correctamente de la 
siguiente manera: 

1.	Nacimiento de Clara.                    3. Nacimiento de Julio.

2.	Clara entra a la primaria.               4. Clara entra a la Telesecundaria. 

6

Que el alumno 
identifique la 
simultaneidad entre 
hechos. 

Según el relato de Clara y la línea del tiempo, los hechos simultáneos son:  

a)	Nace Julio y su papá tiene que irse a trabajar al norte.

b)	Inicia la niñez de Clara y la inscriben en la primaria.

7
Que el alumno exprese 
sus ideas acerca de la 
utilidad de la historia.

La respuesta es libre, no hay una respuesta correcta. La historia contribuye 
a comprender y explicar los procesos de cambio y permanencia de la 
experiencia humana a través del tiempo, así como sus causas, consecuencias, 
simultaneidades y el papel del espacio histórico.

8
Que el alumno 
identifique unidades de 
medida del tiempo.

La relación correcta es:

1650-siglo xvii

Década-diez años

9
Que el alumno 
identifique fuentes 
históricas primarias.  

Una fuente primaria aporta información directa sobre acontecimientos y 
procesos históricos, pues se trata de una fuente de la misma época de los 
hechos estudiados. 

Una fuente secundaria es la interpretación y el análisis de las fuentes primarias. 

Dos de las fuentes primarias presentadas en el reactivo son:  

•	 Mural de Bonampak.

•	 Declaración de Independencia de los Estados Unidos de América. 

1776-siglo xviii

Siglo-cien años

Sugerencias didácticas específicas
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∞ �La primera sesión se destina a la actividad de 
evaluación, y la segunda a retroalimentar a los 
alumnos.

�∞ �Revise el apartado relativo al enfoque didácti-
co, en donde encontrará referentes sobre las 
nociones del tiempo histórico.

∞ �Consulte el recurso audiovisual Aprovechar el 
diagnóstico y el apartado Evaluación de este 
libro; las orientaciones ofrecidas le permiti-
rán aprovechar los resultados de la evaluación 
diagnóstica.

∞ �Explique a los alumnos el propósito de los ejer-
cicios de evaluación. Destaque que los resul-
tados les servirán para reconocer lo que saben, 
así como identificar lo que pueden mejorar.

∞ �Pregunte a los alumnos qué saben de los si-
guientes conceptos: periodo histórico, hecho 
histórico, ordenamiento cronológico, cam-
bio y permanencia, causa y consecuencia, si-
multaneidad, unidades de medida del tiempo, 
fuente primaria y fuente secundaria. Regístre-
las en el pizarrón o en un pliego de papel.

∞ �Pida a los alumnos que lean el texto La vida de 
Clara, analicen la línea del tiempo e identifi-
quen los periodos y los hechos en su vida para 
responder los primeros seis reactivos. Finalice 
solicitando que respondan los tres incisos del 
reactivo siete. 

En esta sesión se le sugiere brindar retroalimen-
tación a los alumnos. Retome el relato de la vida 
de Clara y la línea del tiempo e inicie con los 
alumnos la revisión de los resultados en ple-
naria y de acuerdo con sus respuestas. Solicite 
que escuchen los comentarios de los primeros 
seis reactivos para argumentar sus respuestas y 
dudas que se presenten; propicie que comen-
ten qué fue lo que los llevó a ellas, identifique 

¿Cómo guío el proceso? 

Sesión 1p. 12

Sesión 2

de dónde surgen los equívocos o las ideas erró-
neas. Tome nota de las dificultades y fortalezas 
que presenten.

∞ �Promueva el intercambio de opiniones sobre 
el séptimo reactivo, inciso a, para que expre-
sen sus ideas y usted se percate de la tenden-
cia del grupo a este respecto. Tendrá varias 
oportunidades para que los alumnos puedan 
contrastarlas y modificarlas, según sea el caso.

∞ �Con el séptimo reactivo, inciso b, podrá re-
conocer el dominio de los alumnos sobre las 
unidades de tiempo. Aproveche la actividad 
para revisar en grupo las dificultades identifi-
cadas, oriente sobre el uso adecuado de las 
mismas; en lo posible busque ejemplos y pro-
ponga que los alumnos presenten otros. 

∞ �Analice con los alumnos las imágenes del 
séptimo reactivo, inciso c: ¿cuál imagen re-
presenta una fuente primaria?, ¿por qué?, ¿qué 
caracteriza a una fuente primaria? Retome las 
respuestas de los alumnos para que distingan 
fuentes primarias y secundarias. 

¿Qué hacer a partir  
de los resultados obtenidos?

∞ �Recuerde que no es necesario hablar en tér-
minos de “aciertos” y “errores” en esta evalua-
ción. Las notas que tomó de las dificultades 
del grupo serán útiles para la planeación y el 
diseño de actividades específicas para reali-
zarse a lo largo del curso con el propósito de 
mejorar. 

∞ �Los resultados de la evaluación diagnóstica 
permiten identificar a los alumnos que requie-
ren más apoyo, por ejemplo, hay estudiantes 
que tienen problemas con el dominio de las 
nociones temporales, o el uso o manejo de 
unidades de tiempo. Para ellos se pueden di-
señar actividades que comiencen con una es-
cala personal, es decir, un ejercicio semejante 
al texto y línea del tiempo de Clara, y poste-
riormente ampliarla a hechos o procesos de 
su familia, localidad, entidad, país y el resto del 
mundo. 

Sugerencias didácticas específicas
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¿Qué busco?

Que los estudiantes cuenten con una visión am-
plia de las características del periodo que va de 
mediados del siglo xviii (liberalismo e Ilustración) 
a mediados del siglo xx (Segunda Guerra Mun-
dial); asimismo que identifiquen la simultanei-
dad entre hechos y procesos históricos, y com-
prendan nociones como burguesía, liberalismo,  
revolución, industrialización e imperialismo.

Acerca de… 

En el periodo que va de mediados del siglo xviii 
a mediados del siglo xix ocurre el tránsito de la 
sociedad estamental de las monarquías absolutas 

Panorama del periodo

Tiempo de realización 2 sesiones

Eje Formación de los Estados nacionales. 

Tema Panorama del periodo.

Aprendizajes esperados

•	 Reconoce los principales procesos y acontecimientos mundiales de mediados del siglo 
xviii a mediados del siglo xx.

•	 Identifica los conceptos de burguesía, liberalismo, revolución, industrialización e 
imperialismo.

Intención didáctica Reconocer los principales acontecimientos y procesos históricos de mediados del 
siglo xviii hasta el inicio de la Segunda Guerra Mundial.

Vínculo con otras 
asignaturas

Geografía: al interpretar representaciones cartográficas para obtener información de 
diversos territorios.

Recursos audiovisuales  
o informáticos para  

el alumno 

Recurso audiovisual 

•	 Dos siglos de historia a vuelo de pájaro

Recurso informático

•	 Entre burgueses y revolucionarios

Materiales de apoyo  
para el maestro  

Recurso audiovisual

•	 ¿Cómo aprovechar el Panorama del periodo?

Bibliografía

Gamboa, R. (2002). Del absolutismo a las revoluciones liberales, México, sep-
Santillana (Libros del Rincón).

al predominio de la burguesía industrial y comer-
cial, producto de las revoluciones liberales y de la 
Revolución Industrial. 

El régimen monárquico paulatinamente co-
menzó a debilitarse desde la Revolución Inglesa 
del siglo xvii, luego de las reformas liberales que 
facilitaron el acceso al poder de la burguesía. En 
el siglo xviii, los pensadores ilustrados franceses 
impulsaron el concepto de libertad basado en la 
razón y cuestionaron a la sociedad de privilegios. 
Estos procesos influyeron en la independencia 
de las Trece Colonias de Norteamérica y en la 
Revolución Francesa, ambos hechos represen-
taron el triunfo de las ideas liberales y el esta-
blecimiento de una nueva forma de gobierno: 
la república. 
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Sesión 1 p. 16 

El capitalismo se fortaleció gracias a la Revo-
lución Industrial. La incorporación de máquinas 
en los procesos de trabajo aumentó la capaci-
dad productiva de la industria. Artesanos y cam-
pesinos se convirtieron en obreros y comenza-
ron la lucha por mejores condiciones de trabajo.  
La burguesía industrial tomó entonces el poder.

El nacionalismo se consolidó durante el siglo 
xix e incidió en la formación de nuevos Estados 
nacionales. El progreso tecnológico de la Se-
gunda Revolución Industrial aumentó la capaci-
dad productiva de las naciones industrializadas 
que requerían de nuevos mercados y acceso a 
materias primas. Así se desarrolló el imperialis-
mo, es decir, la gran expansión mundial de las 
potencias europeas mediante la dependencia 
comercial, financiera, industrial y tecnológica de 
países subordinados.

Tras el periodo de la llamada Paz Armada entre 
las potencias imperialistas, sobrevino la Primera 
Guerra Mundial. En Rusia triunfó la Revolución 
de 1917, y el socialismo se constituyó como una 
alternativa al capitalismo, que vivía en crisis tras 
la gran depresión de 1929. La paz decretada en 
el Tratado de Versalles no dejó satisfechos a los 
alemanes, lo que cimentó el ascenso del nazis-
mo tras la crisis económica y perfiló la Segunda 
Guerra Mundial.

Sobre las ideas de los alumnos

Los estudiantes que inician la secundaria se acer-
can cada vez más a un pensamiento formal, es 
decir, se encuentran desarrollando la capacidad 
para formular y comprobar hipótesis enunciadas 
sobre un fenómeno concreto; son capaces de 
deducir causas y consecuencias, por lo que para 
avanzar se requiere de ejercicios en los que se 
favorezca el desarrollo de este pensamiento: re-
lación de los elementos, razonamiento verbal y 
análisis hipotético-deductivo.

La comprensión del tiempo histórico requiere 
de operaciones mentales complejas, así como 
un nivel de abstracción que se desarrolla gra-
dualmente. 

¿Cómo guío el proceso?

■■ Para empezar
∞	 Organice el grupo para que observen y anali-

cen la imagen de entrada al Bloque 1 (pp. 14-
15). Invítelos a participar con preguntas como 
las siguientes: ¿qué observan?, ¿por qué la 
gente mira hacia el cielo?, ¿qué se ve en las 
alturas? Dirija la atención de los alumnos ha-
cia los grandes cambios que hubo en el pe-
riodo de estudio.

Actividad 1
∞	 La intención de analizar y comparar imágenes 

cuyo tema es la vestimenta en distintas épo-
cas (p. 16), es poner el acento en la noción de 
cambio y permanencia; con las preguntas se 
busca que los alumnos identifiquen elemen-
tos explícitos (tipo de traje, sombrero; color y 
forma) e implícitos (grupo social al que perte-
necen), a partir de algo cercano a ellos como 
la ropa. 

∞	 Se sugiere hacer énfasis en los motivos por 
los que va cambiando la vestimenta de las 
personas; cuando identifiquen que la mayo-
ría de las estampas representan a la clase alta, 
pida a los estudiantes que imaginen cómo 
se vestirían las personas del pueblo en cada 
época. 

BLOQUE 1
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∞	 Para cerrar, trabajen la noción pasado-pre-
sente pidiéndoles que en grupo discutan so-
bre las similitudes y diferencias entre la ropa 
que usaban sus padres antes y después de 
que ellos nacieran.

■■ Manos a la obra
∞	 De manera grupal realicen una lectura de los 

textos que se encuentran de las páginas 17 a 
19. Aplique algunas estrategias sugeridas para la 
comprensión de los relatos históricos (ver apar-
tado Actividades de apoyo para la enseñanza).

∞	 Oriente el análisis para que los alumnos iden-
tifiquen nociones como liberalismo, Ilustra-
ción, mercantilismo, revolución, burguesía; 
pídales que con sus propias palabras redacten 
lo que entienden por cada concepto.
Solicite que consulten el recurso informático 

Entre burgueses y revolucionarios en el que po-
drán practicar su comprensión de los conceptos 
antes señalados.

Actividad 2
∞	 El propósito de esta actividad es recuperar y 

organizar la información analizada en la lec-
tura grupal. Para ello se sugieren dos tareas:

∞	 La primera es que analicen la línea del tiem-
po (pp. 18-19) para identificar los principales 
procesos históricos del periodo, el proceso 
de mayor duración, expresar esa duración en 
años, décadas y siglos y dar ejemplos de pro-
cesos simultáneos. 

∞	 La segunda consiste en que comparen los 
mapas 1.1 “Imperios coloniales hacia 1750” 
y 1.2 “El mundo en 1914 antes de la Primera 
Guerra Mundial” (pp. 20-21) para identificar 
los cambios territoriales generados durante 
el periodo de estudio como consecuencia de 
la lucha entre los imperios coloniales. Motí-
velos a plantear hipótesis sobre las causas de 
tales cambios.

■■ Para terminar
Actividad 3
∞	 Como cierre del Panorama del periodo, se 

sugiere proyectar el recurso audiovisual Dos 
siglos de historia a vuelo de pájaro; en este 
recurso se presentan de forma sintética los 
principales procesos históricos desde me-
diados del siglo xviii a las dos guerras mun-
diales.

∞	 En este momento de la sesión los estudian-
tes pueden hablar sobre la diferencia entre 
hecho y proceso histórico tomando como 
referencia el periodo en estudio, para lo que 
se utilizará nuevamente la línea del tiempo  
(pp. 18-19).

∞	 Mediante la elaboración de un cartel se busca 
que esbocen, con textos y dibujos, la noción 
de proceso.

∞	 Es importante orientar a los alumnos para 
que al redactar el texto, rescaten ciertas ca-
racterísticas de un acontecimiento histórico, 
entre otras, que se trata de un hecho rele-
vante de corta duración (horas, días, sema-
nas). Relacionado con otros hechos, es an-
terior o posterior, a veces es causa y otras, 
consecuencia. En cambio, un proceso histó-
rico es un conjunto de acontecimientos re-
lacionados entre sí que transcurren en largos 
periodos.

Sesión 2p. 20
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¿Cómo apoyar?

∞	 Para favorecer que los alumnos utilicen de 
manera eficiente la información de la línea 
del tiempo, dedique un tiempo para ha-
cer en grupo un análisis general, apóyelos 
para que comprendan los elementos que la  
conforman, la división en años, los grandes 
periodos destacados, pregunte cuánto tiem-
po abarca cada corte, piensen por qué está 
dividida de esa forma e identifiquen cómo se 
marcan los cambios en el tiempo. 

∞	 En el uso de mapas históricos (actividad 2,  
p. 20) conviene que previamente se realice 
una lectura global y que se involucre a los es-
tudiantes para que infieran el significado y la 
función de los elementos del mapa: simbolo-
gía, datos numéricos, nombres, cómo se re-
presenta la tierra y cómo el mar, la época a que 
se refieren. Esto favorecerá que al momento 
de ubicar los territorios de los imperios pue-
dan elaborar una idea general de su expansión 
y hacia qué regiones se dirigieron.

Pautas para la evaluación 
formativa 

∞	 Ponga especial atención en los siguientes as-
pectos para valorar el avance de los alumnos:

»» La participación e ideas que expresan en las 
discusiones grupales sobre los cambios en 
la vestimenta de las personas.

»» Las ideas que escriben para definir de mane-
ra inicial las nociones de liberalismo, Ilustra-
ción, mercantilismo, revolución y burguesía.

»» La argumentación que expresan al elaborar 
el cuadro de nociones temporales.

»» Si logran deducir que existió un cambio en 
el territorio de los imperios coloniales y es-
bozar alguna causa.

»» Los elementos identificados para diferenciar 
un hecho de un acontecimiento histórico.

∞	 De acuerdo con su valoración, retroalimente 
a los estudiantes en cuanto a la comprensión 
de nociones y habilidades para el manejo de 
información en la línea del tiempo y el mapa 
histórico. 

BLOQUE 1
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48

Tiempo de realización 6 sesiones en aula y trabajo extraclase.

Eje Formación de los Estados nacionales.

Tema La Independencia de las Trece Colonias de Norteamérica.

Aprendizaje esperado

•	 Identifica cuáles fueron los motivos principales del descontento de los colonos 
con la metrópoli.

•	 Reflexiona sobre las condiciones económicas sociales y culturales que hicieron 
posible la independencia de los territorios ingleses de Norteamérica.

•	 Analiza la relación entre la historia de Europa y la independencia de las colonias.

•	 Examina imágenes, cartas, diarios, documentos oficiales y prensa del siglo xviii en 
las Trece Colonias.

Intención didáctica
Realizar una investigación sobre la Independencia de las Trece Colonias de 
Norteamérica basada en fuentes históricas.

Presentar los resultados de la investigación en un texto escrito y una exposición.

Vínculo con otras asignaturas
Lengua Materna. Español: Al plantear un propósito para emprender una búsqueda en 
acervos impresos o digitales y al organizar una presentación del tema con el apoyo 
de un guion que incluya los aspectos más destacados y las conclusiones.

Materiales Fichas de trabajo, fichas bibliográficas, material para exposición frente a grupo.

Recursos audiovisuales o 
informáticos para el alumno

Recursos audiovisuales

•	 Una familia colonial

•	 Una medida intolerable

•	 ¡Merecemos ser libres!

•	 Europa en América

•	 ¿Y después de la Independencia?

Materiales de apoyo  
para el maestro 

Recursos audiovisuales

• 	Preguntas a la historia

•	 Reconstruyendo un hecho histórico 

•	 ¿Qué dicen otros al respecto?

•	 Los pasos para investigar

Unidad de Construcción del Aprendizaje 1  
Independencia de las Trece Colonias de Norteamérica 

¿Qué busco?

Que los alumnos desarrollen una investigación 
histórica sobre la Independencia de las Trece Co-
lonias de Norteamérica, basada en fuentes histó-
ricas, cuyos resultados serán presentados a través 
de un texto monográfico y una exposición.

Acerca de…

■■ Lo metodológico
La Unidad de Construcción del Aprendizaje 
(uca) es un ejercicio de investigación individual y 
colectiva que los estudiantes deben emprender 
de manera sostenida, apegados a un proceso  

Bloque 1
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BLOQUE 1

metodológico, con el objetivo de profundizar 
en el estudio de un tema a partir del análisis de 
fuentes históricas. El propósito es que los estu-
diantes construyan su aprendizaje mediante un 
proceso de exploración y reflexión que les per-
mita apropiarse del conocimiento que adquie-
ran a lo largo del ejercicio de investigación.

En el libro del alumno la uca está dividida en 
tres momentos, cada una diseñada para abor-
darse en dos sesiones del tiempo lectivo. La se-
paración entre cada momento es para que los 
estudiantes avancen en su investigación, con-
siderando los instrumentos metodológicos que 
se abordan en clase, según la dosificación pro-
puesta. 

Esta primera experiencia se trata de un es-
tudio de caso sobre “La Independencia de las 
Trece Colonias de Norteamérica” para lo cual se 
dotará a los alumnos de instrumentos metodo-
lógicos para acercarse con rigor a este y otros 
casos.

Los alumnos pondrán en práctica su capaci-
dad de descripción, análisis e interpretación a 
través de una propuesta de iniciación a la investi-
gación histórica; sin embargo, es importante que 
además de lo aquí propuesto considere otros 
recursos tales como la indagación sobre temas 
musicales que tengan algún vínculo con el tema, 
por ejemplo, la canción Mississippi de Bob Dylan 
que trata sobre la Declaración de la Independen-
cia, la Constitución y la Carta de los Derechos de 
Estados Unidos. 

Para tener más elementos para orientar a los 
estudiantes es recomendable que consulte con 
anterioridad los siguientes recursos audiovisua-
les: Preguntas a la historia, en el que se presenta 
cómo se generan interrogantes para iniciar una 
investigación histórica. Reconstruyendo un he-
cho histórico muestra cómo se localizan fuentes 
y se interpretan para dar una explicación históri-
ca; ¿Qué dicen otros al respecto? está dedicado 
a cómo aprovechar las fuentes secundarias, y 
Los pasos para investigar, en el que se presentan 
de manera esquemática los pasos y el sentido de 
la investigación histórica.

Es importante considerar que la función prin-
cipal del maestro en el desarrollo de las uca es 
propiciar que los estudiantes desarrollen su in-
vestigación, por lo que deberá orientarlos para 
localizar fuentes de información, gestionar el 
trabajo en grupos y valorar el desarrollo de 
la investigación. Tenga presente que en estas  
investigaciones el error forma parte del proceso 
de aprendizaje.

La Independencia de las Trece 
Colonias de Norteamérica

El comercio de las Trece Colonias estaba muy 
controlado. Una ley promulgada en 1663 dispuso 
que todas las mercancías europeas con destino a 
las Trece Colonias tenían que salir de Inglaterra. 
Se estableció para aumentar los ingresos adua-
neros y beneficiar al comerciante inglés en todo 
el comercio con las colonias a través de la ruta 
Europa-Inglaterra-América.

Por lo anterior, en las colonias existió el con-
trabando de mercancías que podían traerse di-
rectamente de Holanda, España o Portugal. A 
pesar de esto, las leyes no se violaron intensiva-
mente porque las colonias se beneficiaban al ser 
incluidas dentro del mundo de la navegación in-
glesa, resultaban protegidas en el mercado inglés 
y podían obtener productos europeos en Ingla-
terra siempre que quisieran, puesto que este país 
era un gran almacén de mercancías de todo el 
mundo. 

Después de 1750 la industria británica, ace-
lerada por la Revolución Industrial, producía 
con exceso. Por tanto, los mercados de Euro-
pa se iban cerrando debido a las restricciones 
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Por si fuera poco, la ley de 1773 benefició 
a la Compañía de las Indias Orientales que se 
encontraba en quiebra por la acumulación ex-
cesiva de té. Para vender esta mercancía se 
le otorgó, indirectamente, el monopolio de la 
venta de té en América. Así, la cadena comer-
cial de intermediarios, expendedores e impor-
tadores se vería afectada, lo que permitiría a 
la compañía aventajar con el envío directo del 
productor al consumidor. Los comerciantes 
de las colonias estaban alarmados puesto que 
otras compañías podrían ser favorecidas tam-
bién con otros productos. Este contexto expli-
ca al acontecimiento conocido como el “Motín 
del té”, en el que varios jóvenes colonos, disfra-
zados de indios, se subieron a un barco inglés 
anclado en el puerto de Boston y tiraron al mar 
un cargamento de té. En respuesta, los ingleses 
cerraron el puerto y enviaron un ejército para 
someter a los colonos inconformes. 

Los representantes de las Trece Colonias se 
reunieron en un congreso en Filadelfia en 1774, 
y decidieron organizar un ejército comandado 
por George Washington para luchar contra los 
ingleses. En su lucha, los norteamericanos tu-
vieron el apoyo de Francia, España y Holanda, 
entre otros. El 4 de julio de 1776 el congreso 
firmó, en la ciudad de Filadelfia, la Declaración 
de Independencia de Estados Unidos redactada 
por Thomas Jefferson. Y en 1783 los ingleses 
reconocieron la independencia de sus antiguas 
colonias.

Sobre las ideas de los alumnos

La diversidad de ideas que los estudiantes tienen 
sobre Estados Unidos son muy ricas sobre todo 
cuando se trata de la historia contemporánea: la 
migración y las relaciones bilaterales son temas 
que un gran porcentaje de alumnos conoce de 
alguna manera. Sin embargo, la historia del país 
vecino puede ser desconocida.

Las ideas de los alumnos pueden servir como 
detonantes para motivar la reflexión, la crítica y 
el diálogo en diversos momentos del desarrollo 
de las uca. 

¿Cómo guío el proceso?

■■ Momento 1

Antes de iniciar, es necesario que usted considere 
lo siguiente: 
1.	 Pedir a los alumnos que preparen una carpeta 

en la que integrarán los productos solicita-
dos, los cuales permitirán tanto a los alumnos 
como a usted conocer los avances y también 
serán evidencias para la evaluación. 

2.	 La uca se divide en tres momentos de dos se-
siones cada uno.

3.	 Realizar lecturas comentadas a nivel grupal 
acerca de las cápsulas informativas sobre la In-
dependencia de las Trece Colonias de Norte-
américa, además de analizar las imágenes que 
las acompañan. Estos ejercicios son entradas 
para contextualizar y sensibilizar a los estu-
diantes sobre el tema de estudio y también 

Sesión 1 p. 22

mercantilistas, con lo cual los grandes centros 
manufactureros enviaban sus productos a las 
zonas coloniales. Las colonias no podían pa-
gar estas importaciones y por ello recurrieron 
al crédito. Mientras tanto, los ministros ingleses 
decidieron seguir una nueva política colonial 
en la que se aplicaban nuevas medidas fiscales, 
como la Ley del timbre de 1765 que estableció 
impuestos sobre toda clase de documentos, 
nombramientos, licencias, escrituras, hipotecas y 
arrendamientos, lo que afectó a los comercian-
tes dado que debían pagar los derechos en oro, 
plata o letras de cambio en una época en que 
era difícil pagar las importaciones.
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BLOQUE 1

llamados para utilizar los siguientes recursos 
audiovisuales:

•	 Una familia colonial, video que habla acerca 
de una familia de colonos y donde se obser-
van las condiciones sociales y culturales que 
favorecieron el proceso de independencia.

•	 Una medida intolerable, trata sobre el Motín 
del té y los desacuerdos de los colonos con 
las medidas de la Corona inglesa.

•	 ¡Merecemos ser libres!, aborda el tema de la 
Declaración de independencia y las liberta-
des individuales. 

•	 Europa en América muestra el desarrollo de 
la Guerra de los siete años

•	 ¿Y después de la Independencia?, profundi-
za en las problemáticas que enfrentaron los 
nuevos ciudadanos estadounidenses en su 
vida cotidiana.

Actividad 1 
Tenga presente que los pasos a seguir planteados 
en el libro del alumno son sugerencias que pue-
den ser adaptadas a las dinámicas de su grupo.

∞	 Organice al grupo en equipos de trabajo e 
informe a los alumnos que trabajarán juntos 
durante el trimestre.

∞	 Comunique a los equipos que realizarán una 
investigación sobre la Independencia de las 

Trece Colonias de Norteamérica y que para 
ello realizarán diferentes actividades que se 
acordarán en el grupo. Para entrar en el tema, 
pregunte a los alumnos qué saben sobre Es-
tados Unidos. Recupere lo que mencionan y 
registre sus ideas en un papel amplio y exten-
dido, puesto que se trata de los saberes previos 
que se pueden transformar y enriquecer con 
nuevos conocimientos.

Actividad 2
∞	 Apoye a los equipos para definir las fechas de 

entrega de cada producto solicitado en la ta-
bla “Etapas de investigación histórica”.

∞	 Tenga presente que los productos de cada 
etapa de la investigación ofrecen elementos 
para la evaluación y la autoevaluación. Proba-
blemente las investigaciones realizadas por los 
estudiantes presenten situaciones no previs-
tas en esta guía, entonces aproveche la opor-
tunidad para que ellos exploren soluciones 
usando su creatividad.

Actividad 3
∞	 Lea y comente los objetivos de investigación 

de manera grupal con la finalidad de que los 
equipos comiencen a idear la(s) estrategia(s) 
para abordar la investigación.

∞	 Apoye a los equipos para definir las fechas de 
entrega de cada producto solicitado en la ta-
bla “Etapas de investigación histórica”.

∞	 La formulación de preguntas de investigación 
debe estar orientada a dar respuestas a los ám-
bitos y problemas de cada objetivo. Se propo-
ne plantear interrogantes que inicien con los 
siguientes adjetivos interrogativos: qué, cómo, 
cuándo, dónde, para qué, quién, cuyas respues-
tas serán nombres, fechas, lugares, aconteci-
mientos, causas, consecuencias, entre otros.

∞ 	 Por ejemplo, al objetivo “Identifica cuáles fue-
ron los motivos principales del descontento 
de los colonos con la metrópoli”, se le pue-
de cuestionar: ¿cómo era la relación entre los 
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Actividad 4
∞	 Lea en grupo los pasos de esta actividad. 

∞	 Informe a los equipos que realizarán la locali-
zación de fuentes fuera del tiempo lectivo.

∞	 Solicite a los equipos que para la siguiente 
sesión de la uca deberán llevar a la clase las 
fichas bibliográficas de las fuentes que locali-
zaron para realizar su investigación.

∞	 Probablemente los estudiantes le pregunten 
cuántas fuentes se deben consultar. Dos por 
cada pregunta de investigación pueden ser 
suficientes.

■■ Momento 2

Fuentes escritas 

∞	 Solicite a los alumnos se organicen en los 
equipos de investigación.

∞	 Pida a cada equipo, elegir una fuente de la 
sección Voces del pasado (pp. 219-234).

∞	 Los integrantes de cada equipo realizarán una 
lectura comentada del documento elegido.

∞	 Para registrar información en fichas temáti-
cas, sería de suma importancia que conside-
rara los procedimientos planteados en el libro 
de Lengua Materna. Español en el tema Ela-
borar fichas temáticas.

Actividad 1
∞ 	 Pida que cada equipo escriba una descripción 

de la imagen (p. 40); para identificar los nom-
bres de las colonias que cada parte de la ser-
piente representa, puede orientarlos al con-
sultar la página 24 del libro del alumno donde 
aparece un mapa de las Trece Colonias. Las 
ocho de las 13 colonias representadas son: 
Carolina del Sur, Carolina del Norte, Virginia, 
Maryland, Pensilvania, Nueva Jersey, Nue-
va York, Nueva Inglaterra (Nuevo Hampshire, 
Rhode Island, Connecticut, Massachusetts).

colonos con la Corona inglesa?, ¿qué accio-
nes tomó la Corona inglesa que afectó a los 
colonos?, ¿quiénes encabezaron el descon-
tento de los colonos?, entre otras. Se sugiere 
que los alumnos formulen dos o tres interro-
gantes por cada objetivo.

∞	 Comente con sus alumnos: las preguntas de 
investigación propuestas ¿son importantes?, 
¿son claras?, ¿se pueden resolver con los re-
cursos que tienen?

∞	 En el libro del alumno se presenta una tabla 
que los estudiantes deberán completar con 
sus preguntas de investigación. Las preguntas 
serán el eje de toda la investigación puesto 
que un tema es más o menos general, pero 
una pregunta bien acotada y planteada es 
puntual.

∞	 Explore junto con los alumnos el libro del 
alumno, el portal de Telesecundaria y la Bi-
blioteca Escolar. Considere que el listado de 
repositorios que se ofrecen en el libro del 
alumno para localizar fuentes no es limitativo 
y sólo pretende orientar a los estudiantes.

Sesión 1 p. 38

52

TS-LPM-HISTORIA-1-P-001-176.indb   52 20/12/19   11:26



p. 38

� 	 Solicite a los alumnos que continúen con el tra-
bajo en equipo en casa, y que realicen las �chas  
temáticas de las fuentes que han localizado.

� 	 Probablemente los alumnos le pregunten  
cuántas �chas temáticas deben realizar. Cuatro 
�chas por pregunta de investigación pueden 
resultar su�cientes.

Una vez que concluyan con la captura de infor -
mación de las fuentes se da paso a una nueva 
etapa que es la de interpretación de la informa-
ción, ejercicio que se realiza, en gran parte, al 
momento de redactar el texto monográ�co.

Actividad 2
El esquema de redacción presentado en el libro 
del alumno se divide en cuatro apartados: 

1. Introducción . Con la intención de que los es-
tudiantes organicen de manera adecuada sus
ideas sería pertinente que recurrieran a los si-
guientes indicadores: el tema de esta investi-
gación es; los objetivos de esta investigación
son; las preguntas de investigación que pre-
tendemos solucionar son.

2. Desarrollo . A partir de este momento, los es-
tudiantes se basarán únicamente en las �chas
temáticas que realizaron y previamente han
agrupado por preguntas de investigación y
ordenado de manera cronológica. Probable-
mente los estudiantes se encontrarán versio-
nes distintas sobre un mismo hecho. En este
momento bastaría con que tomen en cuenta
cada una de las versiones encontradas recu-
rriendo a los siguientes indicadores: el his-
toriado r (nombre del autor) dice que  (cita la
información de ese autor), mientras que la
fuente  (título de la fuente) dice lo siguiente  
(cita la información de la fuente).

3. Conclusión . El equipo redactará las respues-
tas a cada pregunta de investigación. En caso
de que hayan formulado hipótesis, expresa-
rán si fueron con�rmadas, modi�cadas o des-
echadas. Pueden hacer uso de los siguientes

Sesión 2p. 41

indicadores: por tanto , por ende , por consi-
guiente , por tal(es) razón(es), eso quiere decir 
que, lo anterior signi�ca que .

4. Fuentes. En este apartado deben registrar to-
das las fuentes consultadas.

Puede apoyar a los alumnos solicitando avances 
de sus textos e irlos orientando.

Momento 3 

En el libro del alumno se proponen algunos re-
cursos para que los estudiantes realicen su ex -
posición, no obstante, pueden optar por otros 
más adecuados.

� 	 Prepare un orden para las exposiciones y ten-
ga presente el tiempo para las evaluaciones. 

� 	 Indique que, al pasar cada equipo, el resto 
debe ir completando el cuadro de coevalua -
ción correspondiente.

� 	 A �n de evitar retrasos, pida a los alumnos que 
lleven el número de tablas necesarias hechas 
en sus cuadernos.

� 	 Como cierre de esta experiencia se propone  
una actividad de coevaluación para que los 
alumnos re�exionen sobre sus procesos de 
aprendizaje.

Sesiones 1 y 2 p. 66
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