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Presentación

Este libro fue elaborado para cumplir con el anhelo compartido de que en el 
país se ofrezca una educación con equidad y excelencia, en la que todos los 
alumnos aprendan, sin importar su origen, su condición personal, económi­
ca o social, y en la que se promueva una formación centrada en la dignidad 
humana, la solidaridad, el amor a la patria, el respeto y cuidado de la salud, 
así como la preservación del medio ambiente.

El Libro para el maestro es una herramienta que permite articular cohe­
rentemente el plan de estudios y el libro de texto gratuito con los materiales 
audiovisuales y digitales propios del servicio de Telesecundaria. Además,  
es un referente útil al maestro para planear los procesos de enseñanza y 
aprendizaje, y así obtener el máximo beneficio de la propuesta didáctica del 
libro para los alumnos.

Este libro está organizado en dos apartados. El primero contiene orienta­
ciones generales relativas a la enseñanza de la asignatura, al enfoque pedagó­
gico y a la evaluación formativa. El segundo está integrado por sugerencias y 
recomendaciones didácticas específicas, cuyo propósito es ofrecer al maes­
tro un conjunto de opciones para trabajar con las secuencias del libro de 
texto gratuito. Dichos apartados pueden leerse de manera independiente  
de acuerdo con las necesidades de los maestros e intereses de sus alumnos.

En su elaboración han participado maestras y maestros, autoridades es­
colares, padres de familia, investigadores y académicos; su participación 
hizo posible que este libro llegue a las manos de todos los maestros de Te­
lesecundaria en el país. Con las opiniones y propuestas de mejora que surjan 
del uso de esta obra en el aula se enriquecerán sus contenidos, por lo mismo 
los invitamos a compartir sus observaciones y sugerencias a la Dirección 
General de Materiales Educativos de la Secretaría de Educación Pública y al 
correo electrónico: librosdetexto@nube.sep.gob.mx.
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El objeto de estudio de la geografía,   
su pertinencia y cómo se aprende

Ante un espacio geográfico diverso, cambiante y 
con grandes desigualdades sociales y económi­
cas es necesario preparar a los alumnos, durante 
su trayecto formativo en la educación básica, 
para que puedan comprender y enfrentar de 
manera informada y consciente los retos que la 
realidad les presenta.

¿Para qué enseñar Geografía? La respuesta 
se fundamenta en el apoyo que esta asignatura 
brinda a los alumnos para que puedan darle 
sentido a los problemas espaciales del mundo 
contemporáneo en sus escalas local, nacional y 
global, así como para que desarrollen un pen­
samiento reflexivo y crítico sobre lo que ocurre 
a su alrededor, que los lleve a participar en la 
toma de decisiones en los ámbitos personal y 
colectivo con base en valores orientados a la 
conformación de una sociedad justa.

A través de la geografía los alumnos entrarán 
en contacto con diferentes lugares y culturas 
del mundo. A partir de los conceptos, las habi­
lidades y las actitudes que desarrollarán duran­
te el curso, los alumnos serán capaces de obte­
ner y comprender la información sobre los 
componentes del espacio geográfico de un lu­
gar cercano o distante, establecer patrones y 
explicar cómo un mismo factor puede provo­
car consecuencias muy diversas en distintos 
espacios.

El objeto de estudio de la asignatura

La geografía estudia “el espacio geográfico”, 
concepto que para ser analizado se divide en 
cinco tipos de componentes básicos: naturales, 
sociales, políticos, culturales y económicos. La 
educación básica tiene como propósito que los 
alumnos comprendan de forma gradual cómo 
interactúan dichos componentes y de qué ma­
nera se organizan y conforman diversos lugares, 
regiones, paisajes y territorios únicos.

Para nuestro curso, el espacio geográfico se 
entiende como el espacio vivido, socialmente 
construido y transformado a lo largo del tiempo, 
que resulta de la interacción de los componen­

tes naturales, sociales, culturales, económicos y 
políticos que lo integran. 

Así, el espacio geográfico no es un escenario 
estático donde se realizan acciones, sino un es­
pacio vivo en el que la sociedad se interrelacio­
na, no sólo mediante un proceso de apropiación 
u organización, sino también de construcción y 
transformación.

Cómo se aprende el espacio geográfico

En los primeros años de la educación básica los 
alumnos aprenden a partir de la percepción y la 
interacción con el entorno inmediato, de lo co­
nocido transitan a lo observable y su descrip­
ción, para después, en la educación secundaria, 
pasar de un pensamiento concreto a uno abs­
tracto y ser capaces de conceptualizarlo. Así que 
para tratar de comprender que el espacio geo­
gráfico es un espacio socialmente construido se 
requiere de esa evolución, es decir, de mirar más 
allá del paisaje para tratar de comprender las in­
terrelaciones continuas que no siempre se ven 
de manera concreta.

La selva es un ejemplo de componente natural del espacio 

geográfico. Selva de Iquitos en el río Amazonas, Perú.
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La asignatura de Geografía proporciona, a 
partir de los conceptos, las habilidades y las acti­
tudes propias de la asignatura, un marco de refe­
rencia para analizar y comprender lo que sucede 
en el mundo. Los alumnos de este nivel requie­
ren actividades que les permitan construir 
conceptos propios de los procesos de razona­
miento geográfico, tales como espacio, terri­
torio, distribución, diversidad, interacción, 
cambio, e interdependencia entre otros; asi­
mismo, habrán de desarrollar determinadas ha­
bilidades, entre ellas la observación, el análisis, la 
representación y la interpretación de informa­
ción en diversas fuentes, privilegiando las carto­
gráficas; todo ello con miras a lograr actitudes y 
valores relacionados con la aplicación de su 
aprendizaje en diferentes situaciones y contex­
tos de la vida cotidiana, al participar consciente 
y responsablemente en el cuidado del medioam­
biente y en la adquisición de un modo de vida 
sustentable que les permita desarrollar y mante­
ner un bienestar personal y social.

Los alumnos aprenden a analizar geográfica­
mente los procesos que suceden en la superficie 
terrestre cuando reconocen que todo objeto, fe­
nómeno o hecho tiene una localización espacial. 

Al dar respuesta a la pregunta: ¿dónde está? po­
nen en práctica un principio geográfico funda­
mental, el de localización, lo que les ayuda a  
reflexionar gradualmente en que los aconteci­
mientos y procesos tienen una determinada dis­
tribución en el espacio geográfico.

Mediante el estudio del comportamiento de 
los acontecimientos y procesos geográficos, 
tras su localización, los alumnos pueden res­
ponder la pregunta ¿cómo son?, a través de sus 
rasgos más relevantes, y advertir que existe di­
versidad entre ellos, al comparar y establecer 
semejanzas y diferencias de determinados pro­
cesos entre los distintos lugares, paisajes, regio­
nes o territorios.

Cuando los alumnos investigan las causas de 
un fenómeno o proceso y tratan de responder la 
pregunta ¿por qué ocurre aquí?, o ¿por qué así?, 
necesariamente recurren al principio de causali­
dad, el cual no podría desarrollarse sin el princi­
pio de relación, pues para responder se realiza 
un proceso mental de vinculación entre dos o 
más componentes, fenómenos o lugares.

Por otro lado, no puede dejarse de lado 
que tras lo aprendido del espacio geográfico 
el alumno pueda aplicar sus conocimientos 
para resolver el cuestionamiento de ¿qué efec­
tos tiene?, lo cual representa un nivel más alto 
de complejidad cognitiva, dado que implica la 
comprensión de los elementos anteriores y el 
análisis de su manifestación espacial. Lo ante­
rior le lleva a comprender las transformaciones 
espaciales que resultan de las interacciones, y 
por lo tanto a poner en práctica el principio de 
temporalidad, pues se da cuenta de que los ob­
jetos, fenómenos o procesos son dinámicos y 
cambiantes.

Con la reflexión sobre todos estos cuestiona­
mientos se promueve en los alumnos la compren­
sión del concepto de un espacio socialmente 
construido, ya que en todo momento es la socie­
dad la protagonista de los procesos estudiados.

Otra de las habilidades que los alumnos desa­
rrollan progresivamente es la representación 
de  la información a través de diversas técnicas 
cartográficas, tales como la elaboración de cro­
quis, planos y mapas, y el diseño de figuras y 
gráficas, esto resulta esencial, ya que constituye 
el lenguaje de la geografía.

Es importante que los alumnos aprendan a analizar e 

interpretar los diversos recursos cartográficos para el 

conocimiento del espacio geográfico.
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La interpretación de la información cartográfica 
consiste en la explicación de los conocimientos 
adquiridos mediante la abstracción de la realidad; 
al realizarla, los alumnos manifiestan que tienen 
una comprensión general de los procesos geo­
gráficos y de la realidad espacial, lo que no quiere 
decir que se excluyan interpretaciones basadas en 
otro tipo de recursos didácticos.

Por su nivel de complejidad, la interpretación 
es una de las habilidades cognitivas más deman­
dantes para los alumnos, ya que implica llegar 
a conclusiones sobre la expresión espacial de los 
componentes naturales, sociales, culturales, eco­
nómicos y políticos del espacio a partir de expre­
siones gráficas, cartográficas y textuales.

Para que la asignatura de Geografía propicie en 
los alumnos un saber crítico, el desarrollo de ha­
bilidades para el manejo de la información geo­
gráfica y para la toma de decisiones responsables 
que ayuden a mejorar su entorno en el contexto 
global, se requiere que los alumnos aprendan 
desde una perspectiva social que posibilite cons­
truir sus saberes en relación con los retos que en­
frentan como parte de la sociedad del siglo XXI, 
vinculando el conocimiento geográfico formal 
con la realidad que van descubriendo.

Principios generales de la enseñanza  
de la Geografía

La enseñanza de la Geografía se enmarca en 
un enfoque formativo. En este contexto se re­
quiere que los docentes diseñen y pongan en 
práctica estrategias apropiadas y versátiles que 
motiven y guíen a los alumnos desde la explo­
ración curiosa y el reconocimiento del entorno 
hasta la  comprensión de relaciones progresi­
vamente más complejas y abstractas en dife­
rentes escalas, mediante actividades y desafíos 
interesantes que los estudiantes puedan afron­
tar y que favorezcan el logro de los aprendiza­
jes esperados.

También es necesario fomentar el trabajo 
colaborativo en situaciones dentro y fuera del 
aula encaminadas a que pongan en práctica 
los conceptos, las habilidades y las actitudes 
desarrollados a partir de la asignatura de Geo­
grafía. Actualmente se requiere de la construc­
ción colectiva de los saberes; al actuar a la par 
con los otros, el alumno le da un significado 
más real al hecho de comprender.

El análisis y la interpretación de información derivada de expresiones gráficas, como las imágenes de satélite, son 

habilidades geográficas que los alumnos adquieren en el curso de Geografía de primer grado.

1980 2012
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En cuanto a las formas de trabajo, estas de­
penderán del contexto, considerando las necesi­
dades educativas y los intereses de los alumnos, 
su entorno y sus condiciones culturales, sociales 
y económicas. El docente puede guiarse por se­
cuencias didácticas e ir incorporando proyectos 
y estudios de caso, si lo considera pertinente. En 
todas ellas debe existir una planeación didáctica 
con un claro objetivo de las acciones a empren­
der, alineadas con una intención didáctica que in­
tegre los contenidos propios de la geografía con 
las capacidades de los alumnos en su contexto.

Por las demandas actuales de la sociedad se 
requiere dar paso a una actividad pedagógica cen­
trada en la construcción de conocimientos y en 
la resolución de problemas que favorezcan el es­
tudio de la complejidad de los sucesos vividos en 
un lugar a partir de temáticas actuales, como la 
migración, la desigualdad, los problemas ambien­
tales, la prevención de desastres, los conflictos 
territoriales y el consumo responsable. Habrá 
que evitar la orientación tradicional de enseñanza 
de la geografía, caracterizada por la transmisión de 
contenidos memorísticos y descriptivos.

La planeación de lo que se enseñará en Geo­
grafía debe articularse con la forma de evaluar, 

formulando instrumentos que valoren los resul­
tados logrados mediante las estrategias didácti­
cas propuestas, y que den cuenta de los rasgos 
generales de desempeño, como localizar, rela­
cionar, comparar, interpretar y representar, for­
mular hipótesis, argumentar, elaborar conclusio­
nes, proponer alternativas, establecer patrones y 
manejar información, así como mostrar actitu­
des favorables a la diversidad, al trabajo colabo­
rativo, a la participación social y a la solución o el 
planteamiento de alternativas a su alcance ante 
los retos locales y mundiales.

Las acciones que usted emprenda para el lo­
gro de cada aprendizaje esperado deben basar­
se en el conocimiento de su grupo y del contexto 
escolar, por un lado, y por otro, en los compo­
nentes curriculares, destacando el enfoque de la 
asignatura, los propósitos y aprendizajes espera­
dos, de tal forma que la selección de contenidos 
a trabajar, las estrategias didácticas, la evaluación 
y los vínculos con otras asignaturas propicien el 
aprendizaje integral de sus alumnos, haciéndo­
los partícipes de las decisiones de cómo trabajar 
para interpretar el espacio geográfico en dife­
rentes escalas y en distintos momentos (esque­
ma 1.1).

Esquema 1.1 Labor docente

La selección de contenidos a trabajar, las 
estrategias didácticas, la evaluación y los 
vínculos con otras asignaturas se basan en:

3.	 Conocimiento de los 
componentes curriculares, 
perfil de egreso, propósitos 
generales, propósitos de nivel, 
enfoque de la asignatura, las 
características particulares de 
cada eje, tema y aprendizaje 
esperado.

1.	 Conocimiento 
del contexto.

2.	 Conocimiento de su grupo.

Haciendo a los 
alumnos partícipes y 
corresponsables de 

las decisiones  
de cómo trabajar.
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En el libro de texto del alumno se incorporan 
algunas temáticas cuyo propósito es convertir­
se en acciones que ayuden a superar los retos 
actuales; un ejemplo de ello son los aprendiza­
jes esperados “Asume una actitud de respeto y 
empatía hacia la diversidad cultural” y “Argu­
menta la importancia del consumo responsable, 
el uso de las tecnologías limpias y los servicios 
ambientales para contribuir a la sustentabilidad”. 
Lo anterior da cuenta de un enfoque centrado 
en el análisis de la dinámica espacial, con el 
cual se busca que el estudiante se informe y 
tome conciencia de los retos del mundo y de 
su localidad, y de esta manera emprenda ac­
ciones concretas que le permitan contribuir a 
mejorar el entorno natural y social en que se 
desarrolla.

El enfoque didáctico de la geografía

Aspectos generales de la enseñanza

■■ Construcción de situaciones didácticas

Debido a que la temática que se aborda en la 
asignatura de Geografía abarca aspectos físicos, 
sociales, culturales, políticos y económicos, su 
enseñanza permite una variedad de formas que 
van desde el desarrollo de juegos de movimien­
to físico o de obras de teatro hasta la elaboración 
de videos explicativos de un proceso, pasando 
por prácticas más comunes, como la construc­
ción de una maqueta, la exposición de un tema 
o la guía para el análisis y llenado de tablas, es­
quemas y mapas.

En la mayoría de las actividades destinadas al 
aprendizaje de la geografía está involucrado el 

A lo largo del curso de Geografía de Telesecundaria es constante el trabajo con mapas y otras representaciones 

cartográficas.
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trabajo con mapas u otras representaciones car­
tográficas, debido a que son una herramienta 
indispensable para la obtención, interpretación y 
representación de la información espacial.

Además del trabajo con representaciones car­
tográficas se toma como elemento primordial 
para el aprendizaje de la geografía el contexto 
de la escuela y de los alumnos, con el fin de que 
trabajen a partir de la observación, descripción, 
comparación, diferenciación y relación de los 
hechos y fenómenos de su entorno cercano. 
Con base en estos elementos usted puede crear 
diversas situaciones de aprendizaje, ya sea que 
parta de la observación de su realidad local para 
compararla con otras a diferentes escalas, o por 
el contrario, que parta del estudio de otras reali­
dades a escalas diversas para concluir con lo 
que ocurre en su localidad; todo esto mediante 
el empleo de recursos didácticos variados que 
incluyan las representaciones cartográficas para 
obtener información de diverso orden.

Una situación de aprendizaje tiene como pro­
pósito vincular aspectos de la realidad, muchos 
de la vida cotidiana, con los contenidos aprendi­
dos en la escuela; por lo tanto, es una herra­
mienta muy útil para aplicar lo aprendido en si­
tuaciones que rebasan el ámbito escolar.

Entre los recursos didácticos más recomenda­
dos, además de los cartográficos, están las imáge­
nes y los textos variados, literarios o periodísticos, 
así como tablas estadísticas y gráficas, para lograr 
la comprensión y la comparación de un fenómeno 
o proceso que tiene expresión espacial.

Las situaciones didácticas presentadas en el 
libro del alumno siguen el orden y los propósitos 
de una secuencia de aprendizaje, con tres eta­
pas: inicio, desarrollo y cierre, que se explicarán 
con más detalle en el apartado cinco.

■■ �El papel de los intereses  
de los alumnos para el aprendizaje

Las situaciones de aprendizaje que usted diseñe 
tomarán en cuenta los intereses o las inquietu­
des de los alumnos, sus conocimientos, las ca­
racterísticas de su grupo, la variedad de formas 
de enseñanza, los recursos didácticos a su dis­
posición, el uso de representaciones cartográfi­

La geografía ayuda a los alumnos a pensar de manera 

global para actuar de forma local.

cas y el desarrollo de habilidades a partir de su 
entorno o realidad más próxima.

El conocimiento personal de cada alumno 
está guiado por algún interés, que es necesario 
considerar en la planeación de las actividades; 
para que un aprendizaje tenga sentido y signifi­
cado cognitivo es preciso relacionarlo con el as­
pecto afectivo del niño o adolescente.

Como señalan algunos autores (Covington, 
2000; Eccles y Wigfield, 2002; Tapia, 2005), los 
alumnos afrontan su trabajo con más o menos 
interés y esfuerzo debido a tres tipos de factores:
a)	El significado que para ellos tiene aprender lo 

que se les propone. 
b)	Las posibilidades de superar las dificultades 

que conlleva el logro de los aprendizajes pro­
puestos por los profesores. 

c)	El costo, en términos de tiempo y esfuerzo, 
que según ellos les llevará lograr los aprendi­
zajes perseguidos, incluso considerándose 
capaces de superar las dificultades y lograr los 
aprendizajes.
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El significado básico que toda situación de 
aprendizaje debería tener para los alumnos es la 
posibilidad de incrementar sus capacidades, ha­
ciendo que disfruten con el uso de las mismas. 
Cuando esto ocurre se dice que el alumno tra­
baja intrínsecamente motivado, siendo capaz de 
quedarse absorto en su trabajo, superando el 
aburrimiento y la ansiedad (Tapia, 2005). Sin em­
bargo, puede haber muchos otros significados, 
como los siguientes:

•	 El de utilidad; en la medida en que se perci­
ban las múltiples utilidades –a corto y a largo 
plazo– que se derivan de aprender algo, lo 
cual aumenta la probabilidad de que se incre­
menten el interés y el esfuerzo del alumno. 

•	 Calificaciones positivas; conseguirlas da se­
guridad, razón por la que los alumnos estu­
dian, sobre todo para aprobar. La amenaza 
de reprobar tiende a aumentar el número de 
tareas terminadas, pero suele favorecer el 
aprendizaje mecánico y memorístico inme­
diato, y no la elaboración de la información 
que posibilita un aprendizaje significativo.

•	 Las relaciones entre profesores y alumnos; 
perturban el grado de aceptación personal y 
afecto que los alumnos experimentan. Todo 
alumno busca sentirse aceptado como es, 
por lo que si un alumno experimenta rechazo 
por parte del profesor o, simplemente, éste 
prefiere y trata de favorecer a los demás más 
que a él mismo, se sentirá discriminado y des­
motivado a aprender.

Por otro lado, hay que tomar en cuenta que a 
veces no es que los alumnos no aprendan por­
que no están motivados, sino que no están mo­
tivados porque no aprenden, y no aprenden 
porque su modo de pensar al afrontar las tareas 
es inadecuado. Cuando el alumno se fija más en 
la posibilidad de fracasar en lugar de aceptar la 
tarea como un desafío y de preguntarse cómo 
puede hacerla, se está centrando más en los re­
sultados que en el proceso, y considera los erro­
res como fracasos y no como ocasiones de las 
que es posible aprender.

El modo de enfrentar las tareas se aprende, 
en buena medida, por el grado de interés que los 
profesores ponen, ya sea en la evaluación de 
los resultados conseguidos por los alumnos, o 
en hacerlos conscientes de los procesos que se 
siguen para realizar las distintas actividades. A fin 
de captar el interés de los alumnos con base en 
un aprendizaje centrado en los procesos, con­
viene que los profesores modelen los mismos, 
identifiquen el origen de las dificultades de los 
alumnos para ajustar sus ayudas y encaminen 
progresivamente el aprendizaje mediante una 
adecuada retroalimentación.

■■ El papel de los conocimientos previos

Los conocimientos previos de sus alumnos son 
otra de las bases del aprendizaje; recuerde que 
los alumnos no son lienzos en blanco esperan­
do ser llenados, más bien son interlocutores que 
poseen aprendizajes o saberes que muchas ve­
ces no reconocen y que han adquirido a lo largo 
de su vida personal y escolar. Aproveche esos 
saberes para combinarlos con los suyos al mo­
mento de definir sus niveles de logro y planear 
sus situaciones didácticas.

Habilidades

Actitudes

Saberes

Conocimientos
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Entendemos por saberes los conocimientos, 
las habilidades y las actitudes, no únicamente 
los conocimientos conceptuales. En este tenor, 
usted puede identificar los conocimientos pre­
vios sobre el espacio geográfico y sus compo­
nentes a través del espacio vivido y socialmente 
construido de los alumnos, es decir, a una esca­
la local, ya que son los mismos alumnos los que 
conocen el medio donde se desenvuelven, y sus 
ideas y saberes al respecto pueden facilitar la labor 
educativa. Asimismo, el papel de los conocimien­
tos previos le permitirá reconocer las habilida­
des, las actitudes, los valores y las ideas acertadas 
o confusas de los alumnos respecto de un tema 
para usarlos como punto de partida y, de esta 
manera, guiar el proceso de aprendizaje.

La recuperación de los saberes previos de los 
alumnos generalmente se lleva a cabo por me­
dio de actividades detonantes que se encuen­
tran al inicio de cada secuencia.

■■ La función del contexto

Es necesaria y frecuente la práctica de un reco­
nocimiento diagnóstico de su grupo que abar­
que el contexto familiar, escolar y social, de 
modo que usted pueda elaborar encuestas que 
le permitan conocer la situación familiar de cada 
uno de sus alumnos, por lo que podrán incluir 
datos de cómo está integrada la familia, cuántos 
miembros la componen, a qué se dedican, cómo 
son sus relaciones, con quién se lleva mejor, en­
tre otros.

En cuanto al contexto escolar, debe incluir in­
formación de las características del lugar donde 
está asentada la escuela: qué tipo de colonia o 
barrio es, cómo es la gente, sus creencias, festi­
vidades y actividades económicas, si la zona es 
segura y si cuenta con áreas verdes, lugares para 
ejercitarse, bibliotecas, cines, etcétera. 

Como parte del contexto, también considere 
el acceso que tienen los alumnos a internet y el 
tipo de sitios que acostumbran visitar, de mane­
ra que pueda tomar ciertos elementos que le 
sean útiles para la planeación, o retomarlos en 
algún momento como objetos de análisis crítico 
de la información a la que están constantemen­
te expuestos sus estudiantes.

Las características de su grupo mostrarán con 
cuántos alumnos cuenta, si son más niños o ni­
ñas, de qué localidades vienen, sus formas de 
aprendizaje, si son visuales, auditivos o kinesté­
sicos; el tipo de intereses que muestran y si se 
conocían previamente, entre otros datos. Re­
cuerde que el contexto es una condicionante y 
al mismo tiempo un recurso didáctico perma­
nente (vea el esquema de situaciones de apren­
dizaje de la página 16).

■■ �Errores frecuentes  
en la aplicación del enfoque

Se hace hincapié en el cambio de enfoque de la 
enseñanza de la geografía para que se deje de 
trabajar como una ciencia de lo ya establecido: 
ríos, montañas, climas, países, capitales, religio­
nes, etcétera, y se dé paso al análisis de procesos 
espaciales, es decir, para tratar de comprender la 
interacción de los componentes espaciales que 
dan lugar a regiones climáticas, zonas de escasez 
de agua, regiones sísmicas, la conformación de 
nuevos países o de regiones económicas y la di­
versidad cultural, entre otros. Lo anterior consti­
tuye una premisa para comprender cómo estos 
procesos transforman el espacio geográfico.

El enfoque actual de la geografía es el estudio y análisis 

de procesos espaciales, como la relación entre las capas 

internas de la Tierra y las regiones sísmicas y volcánicas.
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Por ello se parte de los retos actuales, porque 
son en sí mismos procesos desafiantes y no da­
tos estáticos que hay que memorizar. Por lo tan­
to, se ha dejado atrás la idea de educar alumnos 
para que reciten de memoria el nombre de las 
montañas más elevadas del mundo o los ríos 
más largos de México o las capitales de los paí­
ses de Asia o África. 

La memorización de cierta información debe 
verse como uno de los resultados de la com­
prensión de un proceso analizado, y no como el 
propósito último ni como la base del aprendiza­
je. Por supuesto, hay conceptos de los que se 
parte, a manera de conocimientos previos, pero 
su memorización no es el fin de la enseñanza de 
la geografía.

■■ Aprender a aprender en geografía

Aprender a aprender implica que los alumnos 
sean conscientes de sus habilidades para captar, 
organizar y procesar la información, así como el 
que sean responsables de su proceso de apren­
dizaje. De esta manera, aprender a aprender sig­
nifica que los alumnos adquieran aprendizajes de 
manera cada vez más autónoma. Una vez que 
tienen las bases para la construcción de los co­
nocimientos, así como las habilidades y actitudes 
para comprender y saber desenvolverse en el 
espacio geográfico, ellos podrán movilizar tales 
saberes para actuar o dar una respuesta adecua­
da a las nuevas situaciones de su vida cotidiana.

contexto

Situaciones de aprendizaje

Características e intereses 
de los alumnos

Recursos didácticos  
y formas de enseñanza

Lo que van a aprender

(Programa)
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Aprender a aprender, entonces, implica la in­
troyección de ciertos saberes geográficos, en este 
caso el esquema de comprensión del mundo de 
los alumnos y su aplicación a situaciones variadas. 
Por ejemplo, cuando los alumnos han logrado 
cierto dominio de los saberes geográficos:

•	 Incorporan en su lenguaje algunos términos 
de movilidad espacial, al dar indicaciones o 
descripciones de ciertos lugares conocidos, e 
incluso dibujan los croquis con cierta propor­
ción, y también cuando en los planos urbanos 
turísticos identifican hacia dónde caminar.

•	 Comienzan a identificar las causas de cierta 
distribución de calles, casas, parques o co­
mercios de su interés; o dan explicaciones 
de por qué algunos lugares son preferidos 
por las personas, incluso mencionan las cau­
sas de los altos costos de ciertos productos y 
servicios.

•	 Hablan de las consecuencias de algunos fe­
nómenos; por ejemplo, observan y comen­
tan cómo los tiraderos de basura afectan el 
bienestar de un cierto lugar o cómo la falta de 
agua repercute en las áreas verdes.

•	 Participan en campañas de reciclaje o reú­
so de objetos de uso cotidiano. Exigen a los 
familiares y amigos medidas de cuidado am­
biental, tales como apagar la luz que no se 
usa, separar la basura y el uso de la bicicleta.

Lo anterior expresa el aprendizaje y la aplicación 
de conceptos geográficos como localización o 
distribución, y otros de índole más general: con­
taminación ambiental y reciclaje, entre otros; y 
la puesta en práctica de habilidades como la 
observación, la representación espacial, la in­
terpretación de planos y la interrelación de fe­
nómenos, por ejemplo, cuando relacionan la 
distribución de ciertos comercios con la de­
manda social, o identifican por qué hay zonas 
donde la gente no quiere vivir. Finalmente, de­
muestran el ejercicio de actitudes tales como el 
cuidado del ambiente al reutilizar las hojas, al 
participar en campañas de reciclado o al exigir 
medidas cotidianas en el hogar.

Un ejemplo muy claro puede ser el de los sis­
mos. Después de estudiar las secuencias co­
rrespondientes, los alumnos sabrán qué los 
provoca, localizarán las zonas donde son más 
frecuentes, explicarán qué consecuencias traen 
consigo y, sobre todo, tomarán las medidas de 
prevención correspondientes para evitar que se 
vuelvan un desastre. Este aprendizaje estará ya 
inmerso en sus saberes y podrán aplicarlo en el 
momento adecuado.

Aprender a aprender ayuda a los niños y adolescentes a 

construir su propio conocimiento y a desenvolverse mejor 

en el espacio geográfico.

Aprender a aprender implica que los alumnos adquieran 

saberes de ciertos temas que acontecen en el espacio 

geográfico, como el cuidado del medioambiente.
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Para que los alumnos logren esa autonomía 
del aprendizaje es necesario que:

a)	Sean conscientes de lo que ya son capaces de 
hacer y lograr por sí mismos y con ayuda.

b)	Sean capaces de identificar la manera como 
resuelven ciertas situaciones o retos de apren­
dizaje.

c)	Apliquen lo que han descubierto a situaciones 
novedosas.

Cabe señalar que parte de la labor docente en 
este aprender a aprender es destacar los sabe­
res que los alumnos van adquiriendo, es decir 
que será necesario hacerles ver el proceso de 
adquisición y aplicación de sus aprendizajes en 
las tres dimensiones: conocimientos, habilidades 
y actitudes. Y mediante los momentos reflexi­
vos de metacognición, guiarlos en la identifica­
ción de sus acciones cuando enfrentan algunos 
obstáculos.

Condiciones en el aula  
para la enseñanza y el aprendizaje

Los propósitos que se plantea la enseñanza de la 
geografía en la educación básica requieren crear 
ambientes variados dentro y fuera del aula que 
cumplan con ciertos requisitos:

•	 Los alumnos toman el papel protagónico en 
la resolución, de preferencia colectiva, de si­
tuaciones de la vida real a escalas local, regio­
nal, nacional y mundial. De esta manera evita­
rán la repetición de datos inocuos, y entonces 
se verán obligados a planear, reflexionar, in­
vestigar, debatir, representar y explicar con 
sus compañeros cada acción o información 
presentada en las secuencias de aprendizaje.

•	 Al aplicar sus aprendizajes a situaciones de 
la vida en su comunidad o más allá, se darán 
cuenta de que los conocimientos, las habili­
dades y las actitudes adquiridos en clase son 
realmente útiles para comprender su realidad.

■■ �Aprendizaje colaborativo 
e interacciones que generan 
aprendizaje

El aprendizaje colaborativo es una técnica didác­
tica que promueve el aprendizaje de los alum­
nos con base en el trabajo en pequeños grupos, 
en los que los estudiantes con diferentes niveles 
de habilidad utilizan una variedad de actividades de 
aprendizaje para mejorar su entendimiento sobre 
una materia. Cada miembro del grupo de traba­
jo es responsable no sólo de su aprendizaje, sino 
también de ayudar a sus compañeros a apren­
der, creando con ello un ambiente de logro.

El trabajo colaborativo involucra a los estu­
diantes en actividades de aprendizaje que les 
permiten procesar información, lo que da como 
resultado una mayor retención de la materia de 
estudio; de igual manera, mejora las actitudes 
hacia el aprendizaje y las relaciones interperso­
nales y hacia los miembros del grupo. 

A partir de los estudios de L.S. Vigotsky (1896-
1934) muchas investigaciones pedagógicas de­
muestran que el trabajo o construcción colectiva 
de saberes da mejores resultados que el trabajo 
individual; la socialización del aprendizaje per­
mite que el alumno contraste y comparta sus 
saberes, que aporte y al mismo tiempo reciba las 
fortalezas de cada individuo para el logro de un 
propósito común, y de esta manera la propia ex­
periencia le dé significado a lo aprendido.

Con base en lo anterior, en las actividades que 
integran las secuencias del libro del alumno se 

Es importante que fomente el trabajo colaborativo entre 

sus estudiantes. 

TS-LPM-GEOGRAFIA-1.indb   18 22/01/20   12:23



19

sugieren frecuentemente formas de trabajo en 
parejas, en equipos y grupal, siempre en el en­
tendido de que usted tiene la última palabra de 
acuerdo con las condiciones de su grupo.

■■ �Organización del aula que asegure la 
mejoría de los aprendizajes

Para el desarrollo de las actividades sugeridas se 
parte del supuesto de que existen ciertas condi­
ciones y materiales básicos: el aula con un piza­
rrón, cuaderno y útiles (lápices de colores, regla, 
plumas, gomas, etcétera), y por supuesto el libro 
del alumno. En ocasiones se incluye el uso de 
otros materiales, por ejemplo, cuando se hacen 
maquetas o modelos, o el uso de tecnología, 
como el GPS de algún teléfono celular; la suge­
rencia es identificarlos antes de que haga su pla­
neación, para que en caso de no tener acceso a 
ellos pueda reemplazarlos o modificar la activi­
dad como lo juzgue conveniente, siempre y 
cuando no pierda de vista los propósitos que se 
explican en el apartado de sugerencias didácti­
cas específicas. 

Se sugiere que, con la colaboración de sus 
alumnos, “disfrace” su salón según el tema que 

trabajará, de manera que se puedan transportar 
visual y auditivamente a los lugares representati­
vos del tema a trabajar.

Como parte de las innovaciones pedagógi­
cas, también conviene evitar el acomodo de las 
bancas en filas; intente formar medios círculos 
para que todos los alumnos puedan verse entre 
sí y enfocar su atención en lo que ocurre en el 
centro del salón.

■■ �El trabajo con base en los principios 
de equidad e inclusión

Es necesario que los alumnos se sientan acepta­
dos y que son una parte importante del grupo, no 
sólo para el mejor aprendizaje escolar, sino tam­
bién para su mejor desarrollo personal y social. Por 
ello es imprescindible generar un ambiente de res­
peto y cordialidad que propicie la participación y la 
creatividad de los alumnos, lo cual requiere que 
usted impida de manera definitiva que haya burlas 
o comentarios negativos, así como acciones físi­
cas de menosprecio por algún compañero. Un 
ambiente de cordialidad y de inclusión le permite 
también a usted trabajar de manera más creativa, 
cercana y significativa con los estudiantes.

Se sugiere que lleve a cabo dinámicas grupales variadas dentro y fuera del aula, eso contribuirá al logro de los aprendizajes 

esperados.
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Tipos de evaluación

■■ La evaluación diagnóstica

Los alumnos que ingresan al primer grado de 
Telesecundaria cuentan con un conjunto de co­
nocimientos, creencias y suposiciones acerca 
del mundo que les rodea, y por ello resulta muy 
importante reconocer su diversidad social, cul­
tural y lingüística, así como las capacidades, los 
estilos y los ritmos de aprendizaje que ya po­
seen, a fin de crear las mejores condiciones para 
que logren los aprendizajes esperados.

Antes de elaborar sus planes de enseñanza es 
necesario que haga un diagnóstico del grupo res­
pecto de los conocimientos y habilidades que pre­
sentan los alumnos; para ello es recomendable 
que tome como base las actividades que se mues­
tran en el apartado “Punto de partida” y en la se­
cuencia 1: “Nuestro mundo: nuestro espacio”, en 
los que se incluyen actividades para recuperar los 
saberes de los alumnos en cuanto al concepto y 
los componentes del espacio geográfico, la distri­
bución de climas, el relieve y la vegetación, y su 
relación con las actividades económicas, así como 
sus habilidades para el análisis e interpretación de 
los recursos cartográficos. Las respuestas y los 
productos de los alumnos le servirán para recono­
cer el nivel del grupo respecto de los aprendizajes 
esperados del curso de Geografía. También es re­
comendable que aproveche dichos apartados 

para recabar información acerca de las caracterís­
ticas del contexto escolar, familiar y sociocultural 
de cada adolescente, así como sus estilos de 
aprendizaje, para identificar aquellos aspectos que 
influyen en el desempeño escolar de los alumnos. 
En el diagnóstico se debe incluir toda la informa­
ción que sea posible recabar, pero debe conside­
rarse que se trata de un proceso permanente en el 
que dicha información se irá enriqueciendo pro­
gresivamente a lo largo del ciclo escolar. Al iniciar 
el curso es conveniente que dedique un tiempo 
razonable para identificar, registrar y analizar las 
condiciones de partida de los alumnos y los recur­
sos con que cuentan; para ello puede utilizar la 
observación directa, los cuestionarios orales y es­
critos, las entrevistas a los alumnos y a los padres o 
cuidadores, los instrumentos para identificar esti­
los y ritmos de aprendizaje de los alumnos, los 
productos de la secuencia 1 y, en general, cual­
quier otro elemento que le sirva para obtener in­
formación de lo que saben sobre geografía y de 
sus habilidades cartográficas.

■■ Evaluación intermedia

Esta evaluación consiste en los procedimientos 
e instrumentos aplicables para verificar el logro 
de los aprendizajes esperados por parte de los 
alumnos, reconocer sus avances e identificar las 
áreas de oportunidad, con el fin de realizar una 
intervención pedagógica efectiva y oportuna.

Para elaborar un diagnóstico sobre los 

conocimientos y habilidades de los 

alumnos puede partir del reconocimiento 

que ellos poseen sobre su entorno 

inmediato.
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La respuesta a este ejercicio le permitirá diagnosticar a los 

alumnos en cuanto a sus habilidades cartográficas.

Como parte de su estrategia de evaluación es 
conveniente que defina las acciones que llevará 
a cabo en cada secuencia didáctica; para ello 
revise, y en su caso adapte las actividades plan­
teadas en las secciones “Manos a la obra” y “Para 
terminar” de las secuencias didácticas. También 
puede seleccionar aquellos trabajos realizados 
por los estudiantes –por ejemplo un mapa, un 
texto, un tríptico, un video, etcétera– que refle­
jen el nivel de logro respecto de los aprendizajes 
esperados y pedirles que los integren en un por­
tafolio de evidencias. Puede aprovechar los mo­
mentos en que los alumnos comparten sus 
trabajos con el grupo para plantear actividades 
de autoevaluación y coevaluación, y así moti­
varlos a que reflexionen y autorregulen sus 
aprendizajes. Se sugiere que estas actividades se 
conviertan en una práctica cotidiana en el aula.

■■ Evaluación sumativa o final

En el libro para el alumno hay una secuencia de 
evaluación al final de cada trimestre, aplicable en 
los meses de noviembre, marzo y julio; ésta pue­
de ayudarle a elaborar un calendario del avance 
programático para todo el ciclo escolar. Sugeri­
mos que haga una tabla en la que identifique los 
aprendizajes esperados de cada trimestre y las 
evidencias de aprendizaje que den cuenta del 
logro de dichos aprendizajes, así como los re­
sultados de los alumnos en las actividades de las 
secuencias de evaluación trimestral. Puede in­
cluir otros elementos, como la participación de 
los alumnos, el trabajo colaborativo, la elabora­
ción de tareas, etcétera.

En las secuencias de evaluación trimestral se 
plantean propuestas específicas para establecer 
escalas estimativas y registros de resultados para 
definir estrategias de mejora y de acompaña­
miento.

Además, es conveniente que registre los avan­
ces y las dificultades que los alumnos presentan 
en cada secuencia, ya que estos registros, más 
los portafolios de evidencias y las actividades de 
la secuencia de evaluación trimestral, serán los 
insumos que le permitirán determinar el nivel de 
logro de los estudiantes y asignar una califica­
ción; sin embargo, recuerde que el aspecto más 
importante en los procesos de evaluación es la 

realimentación que ofrezca a los alumnos con 
el  fin de mejorar sus procesos y sus logros de 
aprendizaje.

La evaluación formativa como elemento 
rector para la planeación en Geografía

■■ �Las funciones y el sentido  
de la evaluación formativa

La evaluación, desde un enfoque formativo, 
ofrece pautas para mejorar el aprendizaje, así 
como para detectar y atender las fortalezas y 
debilidades en el proceso educativo de cada 
alumno y del grupo, además de identificar los 
apoyos necesarios para analizar las causas de 
los aprendizajes no logrados y tomar las deci­
siones pertinentes.

La evaluación de los aprendizajes durante el 
transcurso de todo el ciclo escolar es parte 
constitutiva de los procesos de enseñanza y 
aprendizaje. Desde este enfoque se sugiere ob­
tener evidencias y brindar realimentación a los 
alumnos a lo largo del curso, ya que esto les 
permitirá participar en el mejoramiento de su 
desempeño y ampliar sus posibilidades para 
aprender. Por ello es importante que proponga 
a los alumnos diversas formas en que pueden 
superar sus dificultades. En este sentido, una 
calificación o una descripción sin propuestas 
de mejora resultan insuficientes para optimizar 
su desempeño.
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Para que el enfoque formativo de la evalua­
ción sea parte del proceso de aprendizaje debe 
compartir con los alumnos y sus madres, padres 
de familia o tutores, lo que se espera que apren­
dan, así como los criterios de evaluación. Esto 
brinda comprensión y representa una apropia­
ción compartida de la meta de aprendizaje y de 
los instrumentos que se utilizarán para conocer 
su logro, y posibilita que todos valoren los resul­
tados de las evaluaciones y las conviertan en in­
sumos para el aprendizaje; en consecuencia, es 
necesario que los esfuerzos se concentren en 
cómo apoyar y mejorar el desempeño de los 
alumnos y de la práctica docente.

■■ La evaluación del aprendizaje de los 
estudiantes

Para una evaluación del aprendizaje apropiada 
éstas son algunas recomendaciones (Miller, 2012): 
1. Especificar claramente lo que se va a evaluar. 

Ello permite que no existan confusiones y que 
los alumnos sepan con anticipación lo que se 
espera de ellos. 

2. La evaluación es un medio para un fin, no un 
fin en sí mismo. Es decir, evaluar un producto 
con el instrumento que haya elegido no es el 
fin del proceso del aprendizaje, sino el medio 
para el desarrollo de conocimientos, habili­
dades y actitudes que deben adquirirse du­
rante el curso de Geografía.

3. Los instrumentos de evaluación del aprendi­
zaje deben elegirse de acuerdo con su perti­
nencia en función de las características que 
se van a evaluar del estudiante. 

4. Requiere de una variedad de procedimientos 
e instrumentos. Dicho de otra manera, debe 
implementar diversos instrumentos y formas 
para evaluar, de lo contrario, los estudiantes 
podrán ver la evaluación como un proceso 
mecánico, repetitivo y aburrido que no repre­
sente para ellos desafíos o retos para la reso­
lución de problemas a cualquier escala del 
espacio geográfico; o que le permitan reafir­
mar los saberes adquiridos en el curso.  

5. Su uso adecuado requiere tener conciencia 
de su propósito y de las bondades y limitacio­
nes de cada método. Debe advertir que cada 
uno de estos métodos (instrumentos) tiene 
sus ventajas y desventajas, así como reco­
mendaciones específicas para su implemen­
tación.

Por último, recuerde que el instrumento más 
apropiado para evaluar el aprendizaje de los es­
tudiantes, lo determina usted de acuerdo con el 
contexto escolar y sociocultural de los alumnos.
 
Estrategias para reconocer lo que saben  
los alumnos
En las recomendaciones didácticas específicas 
correspondientes a la secuencia 1 y a las secuen­
cias de evaluación trimestral encontrará sugeren­
cias específicas para registrar y analizar la informa­
ción sobre los avances y retos que presentan los 
alumnos en cada trimestre. 

Es importante que usted y los compañeros de 
grupo revisen y valoren el portafolio de evidencias, 
pudiendo discutir el significado de algunas y el pro­
ceso que siguió cada alumno para desarrollar sus 
productos de aprendizaje. Básicamente se preten­
de que el análisis del portafolio formativo ayude a 
los estudiantes a reconocer lo que han aprendido 
en el curso de Geografía, cómo lo aprendieron y de 
qué manera ese aprendizaje contribuye al desarro­
llo de sus capacidades y a la comprensión del mun­
do natural y social. Al final de cada bloque puede 
pedir que los alumnos elaboren un texto en el que 
expliquen la forma en que los contenidos, las activi­
dades y los recursos estudiados durante ese bloque 
contribuyen y complementan su comprensión del 
espacio geográfico.

Identifique los conocimientos que tienen los alumnos 

sobre diversos temas, como los riesgos de desastres a los 

que pueden estar expuestos.
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La evaluación y la planeación:  
dos caras de la misma moneda

La planeación es el resultado de un trabajo profe­
sional docente que implica un conjunto de pro­
pósitos, acciones y recursos, los cuales orientan 

la actividad de los alumnos en el aula y la manera 
de evaluar permanentemente sus logros. Por ello 
la evaluación está orgánicamente integrada al 
proceso de planeación, ya que constituye el pun­
to de partida y de llegada de las acciones de la 
intervención pedagógica:

Adaptación de recursos propuestos en el libro para el alumno, con 
base en los recursos disponibles y en el contexto sociocultural.

Diagnóstico

Plan de 
enseñanza por 
secuencia o 
trimestre

Saberes previos respecto del concepto y los componentes del es­
pacio geográfico; habilidades cartográficas; regiones naturales de 
la Tierra a partir de las relaciones entre clima, relieve, vegetación y 
fauna que las originan; factores naturales, sociales y económicos 
que influyen en la distribución de la población en el mundo.

Diseño de instrumentos por secuencia, registro de información y 
realimentación a los alumnos y padres de familia.

Diseño de instrumentos para la evaluación trimestral, registro de 
calificaciones y realimentación para alumnos y padres de familia.

Portafolio de evidencias.

Adaptación de estrategias didácticas planteadas en el libro para el 
alumno con base en los saberes previos y los estilos de aprendiza­
je de los estudiantes.

Organización del grupo para promover el trabajo colaborativo y 
aprovechar el tiempo y espacio para el aprendizaje.

Análisis de elementos curriculares: ejes, temas, aprendizajes espe­
rados, secuencias didácticas del libro para el alumno.

Estrategia de 
evaluación
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■■ �¿Cómo interpretar y usar los 
resultados de la evaluación?

Para interpretar los resultados de la evaluación 
es importante considerar, por lo menos, los si­
guientes elementos: los aprendizajes esperados, 
el punto de partida de los estudiantes y las evi­
dencias de aprendizaje. Al final de cada secuen­
cia y trimestre es recomendable dedicar un 
tiempo a analizar los procesos y los resultados; 
para ello puede apoyarse en algunos instrumen­
tos diseñados por usted para registrar la infor­
mación; por ejemplo, al inicio del ciclo escolar 
debe registrar los resultados de la evaluación 
diagnóstica de los alumnos; después, al final de 
cada trimestre puede llevar un registro que in­
cluya los aprendizajes esperados y las evidencias 
de aprendizaje de cada estudiante. Para valorar 
sus avances puede contrastar el diagnóstico con 
los resultados de cada trimestre y también los 
productos de las secuencias con los aprendiza­
jes esperados. De esta manera identificará a 
aquellos estudiantes que se encuentran en ries­
go de no alcanzar un nivel suficiente de logro, y 
así proponer estrategias para atenderlos de ma­
nera específica; igualmente, los registros le pue­
den ayudar a mejorar sus estrategias y recursos 
para alcanzar mejores resultados en el grupo. 
Este procedimiento lo puede utilizar también en 
todas las secuencias si lo considera pertinente.

En la secuencia de evaluación del primer tri­
mestre encontrará un ejemplo de escala estima­
tiva, de registro de resultados y de estrategias 
para determinar las acciones a realizar a fin de 
mejorar los procesos.

Metacognición

El portafolio de evidencias es mucho más que 
un instrumento de evaluación; se trata de una de 
las mejores herramientas pedagógicas para sus­
citar la metacognición, que tiene como objetivo 
el conocimiento profundo de qué sabemos y 
cómo lo hemos aprendido, a fin de mantener las 
estrategias que nos funcionan y detectar cuáles 
deberíamos modificar. Es la capacidad de auto­
rregularnos en la competencia de aprender a 
aprender, para conseguir una mayor autonomía 
en el proceso de aprendizaje.

La reflexión metacognitiva resulta especialmen­
te útil para ayudar a los alumnos a entender cómo 
elaboraron algún producto de aprendizaje, ha­
ciéndoles pensar con destreza y analizando lo que 
creen que hacen mentalmente cuando avanzan 
en el desarrollo de un producto de aprendizaje. 
Por ejemplo, cuando los alumnos representan in­
formación en mapas, es importante que les pida 
que revisen su trabajo y que identifiquen el tipo 
de mapa que utilizaron y los elementos (escala, 
simbología, coordenadas) que emplearon para 
hacerlo, que comparen la información represen­
tada en sus mapas con otras fuentes de informa­
ción y que verifiquen si la información que repre­
sentaron es clara, confiable y suficiente para 

La mejora constante de sus estrategias traerá buenos 

resultados de aprendizaje para los alumnos.

La interpretación de una gráfica de población permitirá 

identificar los conocimientos alcanzados sobre las 

características de la población y sus necesidades. 
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La planeación de actividades puede realizarla de manera 

individual o en equipo con otros profesores.

comprender el proceso o fenómeno representa­
do; además, es necesario que los alumnos pue­
dan explicitar el proceso que siguieron para re­
presentar dicha información y que detecten 
aquello que pueden mejorar. La metacognición 
se puede llevar a cabo de forma sistemática, el 
requisito es disponer de unos minutos para ello, 
al final de una clase, un día, una semana o una 
secuencia didáctica.

Cuanto más tiempo se dedique a la meta­
cognición más autónomo será el alumno, más 
capaz de seguir aprendiendo, y más eficaz y 
eficiente al hacerlo.

En la sección de Sugerencias didácticas espe­
cíficas se mencionan momentos y formas para 
fomentar la metacognición en cada secuencia.

La planeación propiamente dicha

■■ Organización de las actividades

El proceso de planeación de los aprendizajes es 
una actividad fundamental de la práctica docen­
te, pues en ella el profesor establece metas, con 
base en los aprendizajes esperados, diseña acti­
vidades y toma decisiones acerca de cómo eva­
luará el logro de dichos aprendizajes.
 En el curso de Geografía la planeación de los 
aprendizajes se vincula directamente con las se­
cuencias didácticas que integran el libro para el 
alumno. Estas secuencias parten de un aprendi­
zaje esperado y corresponden a un periodo de 
trabajo de cuatro u ocho sesiones (una o dos 
semanas), por lo que es conveniente que al inicio 
de cada eje revise con detenimiento las secuen­
cias que lo componen, así como las recomen­
daciones específicas planteadas, aunado a las 
características de los alumnos, de la escuela y 
del contexto, y diseñe sus planes de enseñanza 
y sus estrategias de evaluación.

El plan de enseñanza debe incluir:

•	 Análisis de elementos curriculares. Consiste 
en explicitar el eje, el tema, los aprendiza­
jes esperados y las secuencias que abarca el 
plan. Es importante tener presente en todo 
momento los propósitos, el enfoque peda­
gógico, la descripción de los organizadores 
curriculares, las orientaciones didácticas y las 

sugerencias de evaluación planteadas en el 
programa de estudios de Geografía, así como 
el diagnóstico de los alumnos.

•	 Adaptación de estrategias didácticas. Es el 
plan de acción para la adecuación de los pro­
cedimientos propuestos en cada secuencia; 
parte de revisar las secuencias de actividades 
que aparecen en el libro para el alumno y, con 
base en el diagnóstico, plantear las modifica­
ciones que considere necesarias para pro­
mover los aprendizajes significativos de los 
contenidos. Dichas adecuaciones deben pro­
piciar la movilización de saberes. En esta fase 
de la planeación debe responder a las pre­
guntas: ¿de qué manera las actividades que 
incluye, modifica o elimina en la secuencia 
consideran las características de sus alumnos 
y de los contextos identificados en su diag­
nóstico?, ¿cómo vincula usted los contextos 
escolar, familiar y sociocultural descritos en 
su diagnóstico con la adaptación de la se­
cuencia didáctica?, ¿cómo relaciona las ca­
racterísticas de desarrollo y de aprendizaje de 
sus alumnos con las adaptaciones formula­
das? Para proponer las adecuaciones tome 
en cuenta que el diseño didáctico del libro 
para el alumno tiene como unidad de con­
creción curricular las secuencias didácticas, 
las cuales ofrecen una pauta para la organi­
zación temporal del avance en el desarrollo 
de los contenidos; las secuencias didácticas 
se caracterizan por su progresión y surgen a 
partir de la propuesta de una situación ge­
nérica de aprendizaje que requiere de varias 
etapas para concretarse. 
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•	 Cabe señalar que lo primero que se sugiere 
en las secuencias son situaciones que resul­
ten desafiantes para los alumnos, de las cua­
les se desdoblan una serie de tareas a seguir, 
tales como elaborar un atlas de migración, 
diseñar un folleto sobre el cuidado del medio 
ambiente, realizar un estudio de caso, etcéte­
ra. Por lo tanto, las situaciones didácticas son 
dispositivos que movilizan los conocimientos, 
las habilidades y las actitudes de los alumnos 
a través de un reto, un obstáculo, un caso o 
un problema a resolver, y de las cuales surge 
una secuencia didáctica que organiza y orde­
na las actividades en las etapas que se realiza­
rán para alcanzar los aprendizajes esperados. 
En este sentido, cuando plantee las adapta­
ciones a las estrategias didácticas trate de 
proponer a sus alumnos retos didácticos que 
les sean significativos y que vayan de acuerdo 
con sus estilos y sus ritmos de aprendizaje.

•	 Adaptación de recursos (tiempos, espacios, 
materiales). En esta fase de planeación es 
importante definir con claridad los ajustes al 
tiempo y a los materiales propuestos en el 
libro para el alumno, así como los espacios 
que sean más adecuados para el desarrollo 
de las actividades de aprendizaje. Es proba­
ble que en algunas secuencias didácticas se 
propongan recursos que usted considere no 
son apropiados para sus alumnos, y que en su 
lugar utilice otros que sean más adecuados 
para el contexto de su escuela o para los in­
tereses y las necesidades de sus alumnos. De 
igual forma, es importante que planifique el 
tiempo requerido para el avance en cada se­
cuencia didáctica y ofrezca a todos los alum­
nos las herramientas necesarias para que al­
cancen los aprendizajes esperados de cada 
trimestre.

•	 Organización del grupo. En el libro para el 
alumno se proponen formas de trabajo para 
cada actividad de aprendizaje, pero puede 
realizar los cambios necesarios a fin de gene­
rar un ambiente que favorezca el aprendizaje; 
para ello se deben hacer adecuaciones, parti­
cularmente en la forma de interactuar de sus 
protagonistas, para impulsar su participación 

activa y la capacidad de autoconocimiento de 
los alumnos. Recuerde que el trabajo colabo­
rativo brinda grandes ventajas para la movili­
zación de saberes.

■■ Algunas estrategias de diferenciación

El potencial educativo que se logra de la interac­
ción de los alumnos dentro del aula se relaciona 
directamente con la participación que usted tie­
ne como docente, ya que no basta con poner a 
los estudiantes a resolver las actividades plan­
teadas en el libro para el alumno, es necesaria su 
intervención pedagógica, entendida como las 
acciones y las estrategias de las cuales usted 
toma parte activa en su diseño y ejecución. De 
esta forma, los alumnos participarán en situa­
ciones de aprendizaje adaptadas a sus condicio­
nes particulares; por lo tanto, los procesos y los 
recursos empleados serán más pertinentes, sig­
nificativos y auténticos tanto para los estudian­
tes como para usted.

En el proceso de enseñanza es fundamental 
reconocer que los alumnos aprenden a diferen­
tes ritmos; por ello la implementación de estra­
tegias para guiar el proceso de aprendizaje re­
sulta relevante. Agrupar a los alumnos de tal 
manera que puedan trabajar en equipo o por 
pares es una estrategia eficaz, ya que así pueden 
compartir conocimientos desde un lenguaje 
más cercano al suyo, resolver dudas o comple­

El intercambio de conocimientos entre los alumnos 

favorece el autoconocimiento.
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mentarse entre ellos para la resolución de algu­
nas actividades. Es importante tener presente 
que el aprendizaje efectivo requiere el acompa­
ñamiento tanto del profesor como de otros es­
tudiantes, padres, tutores y demás actores invo­
lucrados en la formación del estudiante.

Por otra parte, usted puede adaptar o modifi­
car las actividades para profundizar en un tema, 
o plantear nuevos retos a los alumnos; por 
ejemplo, si han comprendido un contenido, 
pueden elaborar un periódico mural en el que 
integren los conocimientos de la secuencia. 
Para el caso de los alumnos que se les dificulte la 
comprensión de ciertos temas, usted puede 
adaptar las actividades, de tal modo que facilite 
el entendimiento y se logre el aprendizaje espe­
rado; por ejemplo, si se les complica la interpre­
tación de mapas, puede guiar el proceso con 
identificación de formas, colores, figuras en 
imágenes o mapas más sencillos. En las suge­
rencias puntales de este libro usted encontrará 
estrategias diferenciadas para apoyar o extender 
las lecciones. 

También hay que tomar en cuenta que el 
tiempo es un elemento en el que debe ponerse 
especial atención porque constituye una impor­
tante área de oportunidad, ya que las caracterís­
ticas de la Telesecundaria pueden favorecer el 
aprovechamiento del tiempo útil de aprendizaje: 

La comparación de 

actividades económicas 

entre México y otros países 

puede ser significativa para 

los alumnos, sobre todo si 

se parte de su entorno 

inmediato.

la administración del tiempo entre las diferentes 
actividades, sesiones y secuencias, la orienta­
ción hacia experiencias educativas significativas, 
y la comprensión de las necesidades específicas 
de los alumnos, como el transporte y sus activi­
dades productivas, familiares y comunitarias.

■■ �La planeación y la diversidad  
de contextos

El aprendizaje de los contenidos del curso de 
Geografía está determinado por múltiples facto­
res, entre ellos la interacción de los estudiantes, 
la dinámica escolar, el contexto económico, so­
cial y político. Ser sensible ante la influencia que 
tienen estos factores en el aprendizaje es indis­
pensable para orientar los procesos educativos 
en busca de una mejora en el aprendizaje signi­
ficativo de los alumnos.

Usted decide si elabora planes de enseñanza 
por secuencia, eje o trimestre. El plan de ense­
ñanza debe dar cuenta de las adaptaciones que 
requiere hacer a las actividades, recursos y tiem­
pos definidos en las secuencias didácticas, ya 
que la forma de organizar y hacer uso de estos 
recursos repercute en los resultados de los 
alumnos. Dichas adecuaciones deben conside­
rar las características y los contextos identifica­
dos en el diagnóstico.

Producción pesquera en el mundo

Fuente: FAO, FAOSTAT, 2004.
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El papel del docente

Todo conocimiento es social y culturalmente 
construido, por ello el qué y el cómo aprenden 
los alumnos los contenidos del curso de Geo­
grafía dependerán de las oportunidades de inte­
racción que el maestro proporcione. El papel de 
éste, por lo tanto, debe entenderse como el de 
un “agente cultural que enseña en un contexto 
de prácticas sociales y es un mediador entre el 
saber sociocultural y los procesos de apropia­
ción de los alumnos” (Rogoff, 2003, p. 167).

En este sentido, los profesores de Telese­
cundaria se han caracterizado por su rol como 
facilitadores y mediadores entre los contenidos 
escolares y los aprendizajes de los alumnos, 
potenciando su capacidad de discernir y selec­
cionar los contenidos escolares, asociándolos 
a los conocimientos y saberes locales y hacien­
do uso de las estrategias pedagógicas más ade­
cuadas para el contexto de cada grupo. Así, se 
han visto en la necesidad de practicar una pe­
dagogía activa que se fundamenta en el diálogo 
constante y en la vinculación entre la teoría y la 
práctica, atendiendo a la interdisciplinariedad, 
la diversidad y el trabajo en equipo.

Por lo anterior, la labor del profesor de Telese­
cundaria es, sin duda, más compleja, que la que 
realizan los docentes que atienden otros servicios 
de la educación secundaria, considerando que 
tiene a su cargo todos los campos de formación 
académica y áreas de desarrollo personal y social, 
el docente habrá de crear oportunidades de inte­
racción y colaboración para propiciar la cons­
trucción de conocimientos. En el caso de la asig­
natura de Geografía se trata de diseñar andamiajes 
didácticos para que los estudiantes logren com­
prender las interrelaciones que se establecen en­
tre los componentes del espacio geográfico, e 
integrar la participación de los alumnos para con­
cluir o cuestionar un proceso geográfico, así 
como promover una variedad de formas de tra­
bajo grupal, observando y atendiendo el progre­
so del estudiante, y ofreciendo asistencia cons­
tante para el logro de los aprendizajes esperados.

De esta manera, usted habrá de promover la 
participación activa de los alumnos en la cons­
trucción de sus conocimientos acerca del espa­
cio en que se desenvuelven, y para ello tomará en 
cuenta sus saberes previos, el contexto sociocul­

Para que los alumnos construyan su conocimiento acerca del espacio geográfico en que se desenvuelven es fundamental 

fomentar la consulta de diversas fuentes de información, como los mapas.
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Es importante que los padres de familia se involucren en 

los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

tural en que se desarrollan y los recursos disponi­
bles en el aula, en la escuela y en la comunidad. 
Las planeaciones incorporarán situaciones de 
aprendizaje que promuevan el desarrollo del 
pensamiento creativo al proponer a los alumnos 
situaciones reales, es decir, problemas o proce­
sos geográficos auténticos, de manera que ten­
gan la oportunidad de plantear propuestas, cons­
truir conclusiones y utilizar diversas fuentes de 
información y otros recursos, como mapas, esta­
dísticas, libros, videos, periódicos, etcétera.

La adaptación a las estrategias didácticas y a 
los recursos propuestos en el libro para el alumno 
incorporará actividades relevantes con propósi­
tos alineados al logro de los aprendizajes espera­
dos. Procure asignar a los alumnos las tareas me­
diante consignas claras, y hablar e interactuar con 
ellos lo suficiente para cerciorarse de que han 
entendido la intención de la actividad por realizar. 
Tome en cuenta que la variedad en el tipo de ac­
tividades y en la forma de organizar el grupo ayu­
dará a que los estudiantes mantengan el interés.

El diálogo permite a los alumnos procesar la 
información y desarrollar un entendimiento más 
profundo, y no aprender solamente de memoria; 
por ello es importante que usted se involucre en 
las tareas que los alumnos realizan en el aula de 
manera cotidiana. Cuando interactúa con los es­
tudiantes, por ejemplo en la elaboración de un 
mapa o en la búsqueda de información, amplía su 
comprensión acerca de los procesos y las estra­
tegias utilizadas por ellos y, por lo tanto, la aseso­
ría que les ofrezca será mucho más pertinente.

La creación de vínculos positivos entre usted y 
los alumnos se basa en una relación de respeto, 
comunicación y corresponsabilidad. Es preciso 
fomentar las interacciones fundadas en el enten­
dimiento y la cooperación que hagan posible el 
trabajo conjunto, planificado y organizado. Si lo­
gra crear un adecuado ambiente de aprendizaje 
tendrá la oportunidad de acercarse a los alumnos 
de manera más eficaz y emplear todos los mo­
mentos y espacios para promover el aprendizaje, 
por ejemplo, utilizar los errores como oportuni­
dades para aprender; para ello se requiere que 
usted esté atento a las respuestas y a los produc­
tos de cada estudiante, si puede reconocer los 
errores que cometen y se los hace notar de ma­
nera asertiva estará contribuyendo al desarrollo 

de la metacognición y del aprendizaje autónomo; 
de no hacerlo, podría provocar frustración o in­
consistencias en los aprendizajes.

Es importante que realice un seguimiento para 
poder ofrecer realimentación oportuna a cada 
estudiante, para ello puede apoyarse en las suge­
rencias didácticas específicas que se plantean en 
las secuencias de evaluación trimestral y contar 
con instrumentos como listas de cotejo y guías 
de observación, o cualquier otro que le ayude a 
tener un registro de los avances y las dificultades 
de cada alumno.

Su intervención pedagógica cobra gran rele­
vancia cuando se logra establecer un vínculo en­
tre la escuela, la familia y la comunidad, ya que el 
contexto tiene un papel central en la construc­
ción de conocimientos. El logro de los aprendi­
zajes esperados es posible gracias a la interacción 
en prácticas sociales que favorecen el diálogo, la 
cooperación, la movilización de saberes y la crea­
ción de significados, eso es viable sólo cuando las 
actividades escolares tienen un referente directo 
y auténtico con la realidad que los alumnos en­
frentan cotidianamente en su hogar y en su co­
munidad, de ahí la importancia de involucrar, en 
la medida de lo posible, a las familias en los pro­
cesos de aprendizaje de los alumnos, en los que 
se plantearán retos en los  productos de aprendi­
zaje para que tengan un efecto directo en la vida 
de los estudiantes, de sus familias y de la comuni­
dad en general.
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En el desarrollo del curso de Geografía se pue­
den establecer relaciones con los contenidos de 
otras asignaturas del plan de estudios de educa­
ción secundaria, como Matemáticas, Lengua 
Materna. Español, Biología, Historia y Formación 
Cívica y Ética.

Tener el panorama de los contenidos con los 
cuales es posible relacionar cada secuencia de 
aprendizaje le ahorra tiempo y esfuerzo en su 
tratamiento, y al mismo tiempo apoya el trabajo 
entre asignaturas.

En el desarrollo de los contenidos se identifi­
can relaciones o vínculos de tres tipos:

•	 Vinculación tipo 1. Se refiere a la relación de 
Geografía con otra asignatura, de acuerdo 
con el propósito que persigue la secuencia, 
es decir que comparten los aprendizajes es­
perados. 

Conforme al programa de estudios, la rela­
ción con Historia y con Formación Cívica y 
Ética se podría dar de manera frecuente, pero 
debido a la falta de coincidencia en cuanto a 
temporalidad no es posible, excepto quizás 
hacia el final del curso, cuando se trabaja el 
proyecto o estudio de caso. 

Así, tenemos que un aprendizaje esperado en 
Geografía es: “Explica múltiples perspectivas de 
un caso o situación relevante a partir de la bús­
queda, análisis e integración de información 
geográfica”. Y en Formación Cívica y Ética: “Va­
lora la participación social y política responsable, 
informada, crítica y comprometida, y participa 
colectivamente para influir en las decisiones que 
afectan su entorno escolar y social”. Es decir, que 
en ambas asignaturas el propósito del aprendiza­
je esperado gira en torno de la investigación y la 
participación de los alumnos en situaciones rele­
vantes de su entorno social.

•	 Vinculación tipo 2. En este tipo, el conteni­
do del curso de Geografía se relaciona con 

otras asignaturas a partir de las habilidades o 
actitudes que se ponen en práctica al desa­
rrollar aprendizajes geográficos. Por ejemplo, 
en la lectura e interpretación de tablas y grá­
ficas se despliegan destrezas matemáticas; o 
cuando se les pide a los alumnos que elabo­
ren carteles o folletos, la vinculación es con 
las habilidades desarrolladas principalmente 
en la asignatura de Lengua Materna. Español. 
El llamado de este tipo de vínculo en el libro 
de texto gratuito se hace a través de una ora­
ción, dentro de las actividades sugeridas para 
el alumno.

•	 Vinculación tipo 3. Se trata de un vínculo 
puntual que se da durante el desarrollo de 
un tema de Geografía, cuando se habla de lo 
mismo que en otra asignatura, por ejemplo:

Vínculo tipo 3 con Historia: En la secuencia 30 
de Geografía sobre el Comercio Internacional se 
dice que éste consiste en el intercambio de bie­
nes y servicios entre dos o más países o bloques 
comerciales, y que es la base del proceso de 
globalización económica. En tanto, en la asigna­
tura de Historia, en el eje “Cambios sociales e 
instituciones contemporáneas”, dentro del “Pa­
norama del periodo”, se abordan los conceptos 
de hegemonía, Guerra Fría, distensión, globali­
zación y apertura económica. Ello deja claro que 
un tema en común con Historia es el de la glo­
balización económica.

Se sugiere que en su planeación tome en 
cuenta estos vínculos, pues aunque se aborden 
en diferentes momentos, incluirlos le permitirá 
generar antecedentes y reafirmar los contenidos 
entre asignaturas; sobre todo, le dará la posibili­
dad de robustecer y enriquecer los contenidos 
por desarrollar en las asignaturas del primer gra­
do de Telesecundaria, incluyendo, por supuesto, 
Geografía.

En la siguiente tabla se pueden identificar los tres 
tipos de vínculos con las diferentes asignaturas.

La vinculación con otras asignaturas
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Eje Tema Secuencias  
o lecciones Aprendizaje esperado Vínculo

1 Espacio geográfico
2. El espacio 
geográfico

Explica las relaciones 
entre la sociedad y la 
naturaleza en diferentes 
lugares del mundo a partir 
de los componentes y las 
características del espacio 
geográfico.

Lengua Materna. Español. Tipo 2.

En esta asignatura se trabajan las 
condiciones para una exposición 
de trabajos.

1
Representaciones del 
espacio geográfico

3. Representaciones 
del espacio 
geográfico

4. Leer el espacio 
geográfico

Interpreta representaciones 
cartográficas para obtener 
información de diversos 
lugares, regiones, paisajes y 
territorios.

Matemáticas. Tipo 2.

Se refuerzan las habilidades 
de lectura de gráficas para la 
interpretación de información 
en mapas, y se aplican los 
conocimientos adquiridos sobre 
la conversión de unidades y el 
sistema métrico decimal.

1
Recursos 
tecnológicos para el 
análisis geográfico

5. La tecnología en la 
geografía

Emplea recursos 
tecnológicos para obtener 
y representar información 
geográfica en las escalas 
local, nacional y mundial.

Biología. Tipo 3.

En ambas asignaturas el 
aprendizaje esperado hace 
referencia a la importancia de 
la tecnología para el desarrollo 
de la disciplina. En Biología para 
el conocimiento de los seres 
vivos, y en Geografía para el 
mejor conocimiento del espacio 
geográfico.

2
Procesos naturales 
y biodiversidad

6. Desde su interior 
la Tierra se mueve y 
crea el relieve

7. El relieve sobre 
los continentes y el 
fondo marino

Explica la relación entre la 
distribución de los tipos 
de relieve y las regiones 
sísmicas y volcánicas con 
los procesos internos y 
externos de la Tierra.

2
Procesos naturales 
y biodiversidad

8. Agua de vida en el 
planeta

Analiza la distribución y 
la dinámica de las aguas 
continentales y oceánicas 
en la Tierra.

2
Procesos naturales 
y biodiversidad

9. Elementos y 
factores del clima

10. Distribución de los 
climas en el mundo

Explica la distribución 
de los tipos de climas 
en la Tierra a partir de la 
relación de sus elementos y 
factores.

Matemáticas. Tipo 2.

Donde se desarrollan habilidades 
para interpretar datos, tablas y 
gráficas.

2
Procesos naturales 
y biodiversidad

11. Regiones naturales

12. Biodiversidad en la 
Tierra

Argumenta que la 
biodiversidad de la Tierra es 
resultado de las relaciones 
e interacciones entre los 
elementos naturales del 
espacio geográfico.

Biología. Tipo 3.

Tanto en Biología como 
en Geografía se analiza la 
importancia de la biodiversidad.

2
Riesgos en la 
superficie terrestre

13. Procesos naturales 
y riesgos

14. La vulnerabilidad 
aumenta el riesgo; 
casos de desastres

Analiza los riesgos de 
desastres en relación con 
los procesos naturales y 
con la vulnerabilidad de 
la población en lugares 
específicos.

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

En esta asignatura se valora la 
participación social y política 
responsable, condición que se 
promueve en Geografía para 
evitar los desastres.
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Eje Tema Secuencias  
o lecciones Aprendizaje esperado Vínculo

2
Dinámica de la 
población y sus 
implicaciones

15. La población, 
crecimiento y 
composición

16. Distribución de 
la población y sus 
consecuencias

Argumenta implicaciones 
ambientales, sociales 
y económicas del 
crecimiento, la 
composición y la 
distribución de la población 
en el mundo.

Matemáticas. Tipo 2.

Utiliza la lectura e interpretación 
de gráficas con datos sobre la 
composición y dinámica de la 
población.

2
Dinámica de la 
población y sus 
implicaciones

17. Causas y 
consecuencias de la 
migración

18. Población en 
movimiento

Explica causas y 
consecuencias de la 
migración en casos 
específicos en el mundo.

Formación Cívica y Ética. Tipo 3. 

La libertad como valor y derecho 
humano fundamental, identidad 
colectiva, sentido de pertenencia 
y cohesión social son aspectos 
que se relacionan con la 
migración.

Valoración de la diversidad, no 
discriminación e interculturalidad.

Historia. Tipo 3.

Consecuencias de conflictos 
violentos y migración forzada.

2
Diversidad cultural e 
interculturalidad

19. Un mundo de 
diversidad

20. Convivamos 
con respeto en la 
interculturalidad

Asume una actitud de 
respeto y empatía hacia la 
diversidad cultural local, 
nacional y mundial, para 
contribuir a la convivencia 
intercultural.

Lengua Materna. Español. Tipo 3.

Investiga sobre la diversidad 
lingüística y cultural de los 
pueblos originarios de México.

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Desarrolla una actitud de respeto 
frente a las expresiones de 
la diversidad cultural, con el 
fin de lograr una convivencia 
intercultural.

Historia. Tipo 3.

Donde reconocen la coexistencia 
de diferencias nacionales y 
expresiones culturales diversas 
dentro del orden global.

2
Conflictos 
territoriales

21. Causas de los 
conflictos territoriales

22. Consecuencias 
de los conflictos 
territoriales

Analiza causas de conflictos 
territoriales actuales y sus 
consecuencias ambientales, 
sociales, culturales, políticas 
y económicas.

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

El aprendizaje esperado en ambas 
disciplinas versa sobre las causas 
de los conflictos, aunque de 
diferente naturaleza.

Historia. Tipo 3.

Identifica el origen del conflicto 
árabe-israelí y las tensiones en el 
Medio Oriente.

2
Recursos naturales 
y espacios 
económicos

23. Las actividades 
básicas: agricultura y 
ganadería

24. Las actividades 
forestales y pesqueras

Compara la producción 
agrícola, ganadera, 
pesquera y forestal de 
diferentes regiones del 
mundo.

Biología. Tipo 3.

Estudia cómo algunas plantas 
y alimentos que se obtienen de 
los bosques han contribuido al 
desarrollo de la herbolaria, la 
ciencia y la medicina.

Matemáticas. Tipo 2.

Donde aprende la interpretación 
de gráficas circulares y su 
comparación.
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Eje Tema Secuencias  
o lecciones Aprendizaje esperado Vínculo

2
Recursos naturales 
y espacios 
económicos

25. Explotación y 
aprovechamiento de 
los minerales

26. Importancia 
económica del sector 
secundario

Analiza la relevancia 
económica de la minería, la 
producción de energía y la 
industria en el mundo.

Matemáticas. Tipo 2.

Retoma la lectura e interpretación 
de gráficas.

Historia. Tipo 3.

Donde se aborda el tema del 
conflicto en el Medio Oriente.

2
Recursos naturales 
y espacios 
económicos

27. El turismo y sus 
efectos

Analiza los efectos de las 
actividades turísticas en 
relación con los lugares 
donde se desarrollan en el 
mundo.

2
Interdependencia 
económica global

28. Comercio 
internacional

29. Las redes de 
comunicaciones y 
transportes

Examina la función del 
comercio y las redes 
de comunicaciones 
y transportes en la 
interdependencia 
económica de los países.

Historia. Tipo 1.

Asignatura que analiza la 
importancia del internet y los 
medios electrónicos para la 
integración mundial.

3

 
Calidad de vida

30. Índice de 
Desarrollo Humano

Compara condiciones 
socioeconómicas en 
distintos territorios del 
mundo mediante la 
interpretación del Índice de 
Desarrollo Humano (IDH).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones 
sociales que hacen posible o que 
limitan el ejercicio del derecho 
a la libertad en sus entornos 
próximos.

3
Medioambiente y 
sustentabilidad

31. Deterioro 
ambiental

32. Medioambiente y 
calidad de vida

Analiza la relación 
entre el deterioro del 
medioambiente y la calidad 
de vida de la población en 
diferentes países.

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones 
sociales que hacen posible o que 
limitan el ejercicio del derecho 
a la libertad en sus entornos 
próximos.

3
Medioambiente y 
sustentabilidad

33. ¿Qué significa 
sustentabilidad?

34. Tecnologías 
limpias y servicios 
ambientales

Argumenta la importancia 
del consumo responsable, 
el uso de las tecnologías 
limpias y los servicios 
ambientales para contribuir 
a la sustentabilidad.

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Valora la participación social y 
política responsable, informada, 
crítica y comprometida, y 
participa colectivamente para 
influir en las decisiones que 
afectan su entorno escolar y 
social.

Biología. Tipo 3.

Retoman el tema de 
sustentabilidad.

3
Retos locales 
(Proyecto o estudio 
de caso)

35. Retos locales

Explica múltiples 
perspectivas de un caso 
o situación relevante a 
partir de la búsqueda, el 
análisis y la integración de 
información geográfica.

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

En esta disciplina se estudia 
la participación ciudadana en 
las dimensiones política, civil y 
social, aspecto que se relaciona 
de forma directa con los 
conceptos de calidad de vida y 
sustentabilidad.
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El estudio de la geografía requiere analizar, enten­
der e interpretar una gran variedad de procesos y 
fenómenos naturales y humanos que suceden y se 
interrelacionan en el espacio geográfico. Es en­
tonces, por el objeto mismo de su estudio, que se 
vuelve imprescindible el uso de diversos materiales 
bibliográficos, cartográficos, audiovisuales y obje­
tuales para su enseñanza; además, con esta varie­
dad es posible atender las necesidades cognitivas 
y los múltiples estilos de aprendizaje que presen­
tan los alumnos de secundaria en los diferentes 
contextos escolares.

Como parte del paquete de materiales de Tele­
secundaria, se han incluido, además de los libros 
del alumno y del maestro, materiales audiovisua­
les, y a partir de 2006, materiales informáticos.

Los materiales audiovisuales e informáticos se 
incorporan de manera dosificada a lo largo de 
las secuencias didácticas, en los momentos en 
que se consideró que el alumno o usted podrían 
requerir de mayor apoyo o una extensión de los 
aprendizajes.

Materiales de apoyo para la  
enseñanza de la geografía

Los audiovisuales dirigidos a los alumnos se 
pueden dividir en dos grandes grupos:

a)	Audiovisuales para profundizar y ampliar el 
aprendizaje. Tienen diversas funciones:

	 I)	ampliar la información incluida en el libro 
para el alumno;

	 II)	complementar y representar dicha infor­
mación;

	 III)	propiciar la reflexión y formalización de 
contenidos;

	 IV)	plantear y examinar hipótesis o conjeturas 
a partir de ejemplos o de situaciones pro­
blematizadoras;

	 V)	desarrollar nociones específicas con deta­
lle: conceptos, teoremas, principios, leyes, 
teorías, procesos, entre otros, que contri­
buyan a la comprensión de los temas de 
estudio.

En la siguiente tabla se muestran algunos ejem­
plos de este tipo.

Núm. de 
secuencia Aprendizaje esperado Título del material Función didáctica

3

 

Interpreta representaciones cartográficas 
para obtener información de diversos 
lugares, regiones, paisajes y territorios.

El espacio representado 
a lo largo del tiempo.

Propiciar la reflexión y 
formalización de contenidos.

5

Emplea recursos tecnológicos para 
obtener y representar información 
geográfica en las escalas local, nacional 
y mundial.

Cómo funciona un GPS.
Ampliar la información incluida 
en el libro para el alumno.

6

Explica la relación entre la distribución 
de los tipos de relieve y las regiones 
sísmicas y volcánicas, con los procesos 
internos y externos de la Tierra.

Nacimiento de los 
volcanes.

Complementar y representar la 
información mediante recursos 
audiovisuales.

13

Analiza los riesgos de desastre en 
relación con los procesos naturales y la 
vulnerabilidad de la población en lugares 
específicos.

Fenómenos, no 
desastres naturales.

Propiciar la reflexión y 
formalización de contenidos.

21

Analiza las causas de conflictos 
territoriales actuales y sus consecuencias 
ambientales, sociales, culturales, 
políticas y económicas.

La crisis de Siria.

Plantear y examinar hipótesis 
o conjeturas a partir de 
ejemplos o de situaciones 
problematizadoras.
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Núm. de 
secuencia Aprendizaje esperado Título del material Función didáctica

1

 
Secuencia Diagnóstico. Mi libro de Geografía.

Mostrar una visión general 
de los materiales con que se 
cuenta en Geografía y la mejor 
manera de utilizarlos.

5

Emplea recursos tecnológicos para 
obtener y representar información 
geográfica en las escalas local, nacional 
y mundial.

Aplicación de los SIG.
Tutorial que guíe el uso del 
SIG Mapa Digital de México, 
desarrollado por el Inegi.

8
Analiza la distribución y dinámica de las 
aguas continentales y oceánicas en la 
Tierra.

Límite de cuencas.
Brindar información gráfica 
para guiar la delimitación de 
una cuenca hidrográfica.

14

Analiza los riesgos de desastre en 
relación con los procesos naturales y la 
vulnerabilidad de la población en lugares 
específicos.

Guía de convivencia con 
el riesgo.

Establecer un referente 
informativo para que por 
medio de actividades lúdicas 
conozcan las medidas 
preventivas frente a riesgos.

14

Analiza los riesgos de desastre en 
relación con los procesos naturales y la 
vulnerabilidad de la población en lugares 
específicos.

Consulta el Atlas 
Nacional de Riesgos.

Ofrecen orientaciones 
procedimentales para que 
los alumnos aprendan cómo 
navegar en el Atlas Nacional de 
Riesgos del Cenapred.

35

Explica múltiples perspectivas de un 
caso o situación relevante a partir de la 
búsqueda, el análisis y la integración de 
información geográfica.

Los estudios de caso: 
una forma de entender 
el mundo.

Propone una guía 
metodológica para el desarrollo 
de un estudio de caso que 
pueda seguir el grupo al final 
del curso.

materiales que elaboraron al final de una eta­
pa de trabajo y conozcan y apliquen procedi­
mientos de autoevaluación, entre otras activi­
dades. En la siguiente tabla se mencionan al­
gunos ejemplos: 

Los SIG y los modelos digitales del terreno facilitan el conocimiento de la geografía.

b)	Audiovisuales transversales. En este tipo de 
audiovisuales se ofrecen orientaciones proce-
dimentales para que los alumnos, por ejem­
plo, busquen información documental, desa­
rrollen proyectos didácticos, presenten los 
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Por otro lado, los materiales informáticos pre­
tenden desarrollar habilidades digitales en los 
alumnos que tienen acceso a computadoras o 
tabletas digitales, mediante actividades que re­

Núm. de 
secuencia Aprendizaje esperado Título del material Función didáctica

5

 

Emplea recursos tecnológicos para 
obtener y representar información 

geográfica en las escalas local, nacional 
y mundial.

Interactúa con los 
mapas digitales.

Desarrollo de habilidades para 
el manejo de información 

espacial.

7

Explica la relación entre la distribución 
de los tipos de relieve y las regiones 

sísmicas y volcánicas, con los procesos 
internos y externos de la Tierra.

¿Qué forma el relieve 
continental y oceánico?

Despliegue de habilidades 
para el manejo de información 

espacial. Desarrolla las 
nociones de Distribución y 

Relación.

22

Analiza las causas de conflictos 
territoriales actuales y sus consecuencias 

ambientales, sociales, culturales, 
políticas y económicas.

Conflicto territorial.

Desarrolla la relación de un 
conflicto territorial con sus 
causas y consecuencias.

Los mapas ofrecen la información necesaria en su simbología para su mayor comprensión.

cuperan los mismos propósitos de la asignatura 
incluidos en el libro de texto. En la siguiente ta­
bla se mencionan algunos ejemplos:
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Los recursos informáticos presentan una lógi­
ca de interactividad diversa, aunque debido a la 
naturaleza de esta asignatura hay un predominio 
de sobreposición y comparación de mapas que 
promueven la relación entre los componentes 
del espacio geográfico y entre distintos espa­
cios. Este tipo de interactividad facilita el trabajo 
que los alumnos hacen cuando calcan mapas a 
mano y permite una mayor variedad de interre­
lación de temáticas.

Además de los recursos audiovisuales e in­
formáticos para los alumnos, también se han 
desarrollado materiales audiovisuales dirigidos 
a usted, los cuales buscan la profundización 
en ciertos contenidos geográficos a través del 
estudio de conceptos, procesos y ejemplos 
propios de la disciplina. Otros audiovisuales 
encaminados a apoyar su labor docente pre­
tenden aportar elementos para el tratamiento 
didáctico de algunos temas relevantes para la 
comprensión del espacio geográfico.

Todos los materiales audiovisuales e informá­
ticos se encuentran en el portal de Telesecunda­
ria, disponible en http://www.telesecundaria.
sep.gob.mx/. En el mismo sitio se localizan los 
materiales impresos, la programación regular de 

Telesecundaria y otros tipos de materiales com­
plementarios que puede utilizar para la planea­
ción de su intervención didáctica en el aula. 

El uso de las TIC (Tecnologías de la Información 
y la Comunicación) complementa el trabajo con 
los demás materiales y es de gran importancia 
para que los estudiantes desarrollen habilidades 
relacionadas con la búsqueda, selección y orga­
nización de información, y con el uso creativo 
de dichas herramientas y programas para la re­
presentación de la información, a través de 
mapas, historietas, cuadros, gráficas y otro tipo 
de proyectos, así como para comunicar y com­
partir los resultados de sus investigaciones y 
actividades. 

A lo largo de las secuencias didácticas se ha­
cen algunas sugerencias de libros que sirven 
para complementar o profundizar los conteni­
dos y para aumentar el acervo literario de los 
alumnos. Usted puede consultar y proponer lec­
turas de la biblioteca escolar y de la biblioteca 
del aula conformada por los Libros del Rincón, 
con los que cuenta en su escuela, así como otras 
obras informativas y literarias en la siguiente di­
rección electrónica: http://librosdelrincon.sep.
gob.mx/catalogo/.

La habilidad de conocer y utilizar material informático 

permite a los alumnos comprender mejor algunos 

procesos y fenómenos geográficos.

Es conveniente que oriente a los alumnos en la 

elaboración de gráficas en equipos de cómputo para el 

manejo y análisis de un mayor número de datos.
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Los temas que integran el libro para el alumno 
responden a una visión panorámica de la geo­
grafía que busca contribuir a la comprensión de 
los problemas que atañen a nuestra sociedad. 
Los conceptos tienen un nivel de profundidad 
pensado para alumnos de primero de secunda­
ria; asimismo, este libro tiene como propósito 
la construcción de conocimiento con base en 
la flexibilidad, es decir, está planeado para que 
cualquier joven estudiante pueda abordar los 
temas del libro por cuenta propia o con apoyo 
del profesor.

La estructura didáctica del libro está diseñada 
para favorecer las necesidades cognitivas y socio­
afectivas de los alumnos que cursan la asignatura, 
dentro de la diversidad de contextos escolares. 
Por ello se parte de una evaluación diagnóstica 
(denominada punto de partida) que se propone 
identificar los conocimientos y las habilidades 

El libro de texto de Geografía  
para el alumno

de los alumnos en relación con la asignatura y 
que servirán de base para la planeación didácti­
ca del curso.

Los aprendizajes esperados, que son la guía de 
las actividades, se desarrollan mediante secuen­
cias didácticas que presentan una diversidad de 
situaciones de aprendizaje a fin de acercar a los 
estudiantes al análisis y la reflexión de lo que ocu­
rre en diferentes espacios geográficos a escalas 
local, nacional y mundial.

Algunos aprendizajes esperados se desarro­
llaron en una sola secuencia, pero hay otros que 
requirieron de dos secuencias para ser aborda­
dos en su totalidad.

Cada secuencia está dividida en tres momen­
tos: inicio, desarrollo y cierre, y está pensada 
para abordarse en una semana, es decir, cuatro 
sesiones; a su vez, cada sesión consta de cin­
cuenta minutos.

■■ Etapas de la secuencia de aprendizaje

•	 Construcción 
de saberes

•	 Práctica de 
habilidades

•	 Desarrollo 
de actitudes

•	 Contextualización
•	 Intención didáctica
•	 Recuperación de 

saberes previos

•	 Demostración 
de lo aprendido

•	 Elaboración 
de evidencias de 
aprendizaje

(DESARROLLO)
MANOS  

A LA OBRA

(INICIO)
PARA 

EMPEZAR

(CIERRE)
PARA 

TERMINAR
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Como pudo observar en el esquema de la pá­
gina 38, el primer momento o etapa de la se­
cuencia didáctica se llama “Para empezar”. Abre 
con una contextualización del tema a estudiar 
mediante una breve actividad cuyo propósito es 
despertar el interés de los alumnos. Dentro de la 
misma etapa se presenta, con un lenguaje sen­
cillo, el aprendizaje esperado con el desarrollo 
de la secuencia (intención didáctica).

Para finalizar esta etapa se integra una activi­
dad cuya función específica es lograr que el 
alumno recupere ciertos conocimientos, habili­
dades y actitudes relacionados directamente 
con el aprendizaje esperado.

De esta forma es más fácil ubicar al estu­
diante en el contexto de los fenómenos físicos 
o sociales que estudiará, relacionados con su 
experiencia, con su vida y su manera de enten­
der el mundo; por ello la primera parte es de 
suma importancia. Las actividades permiten a 
los estudiantes poner a prueba sus conoci­
mientos previos a través de la elaboración de 
dibujos, relatos, descripciones de imágenes, et­
cétera, siempre relacionados con el aprendiza­
je esperado. En estas actividades encontrarán 
preguntas que sirven como detonantes de los 
procesos de reflexión.

La segunda parte de las secuencias, el desa­
rrollo, se nombra “Manos a la obra”, y está pen­
sada para que se trabaje en dos o tres sesiones. 
El propósito de esta sección intermedia es guiar a 
los alumnos en la construcción de nuevos sabe­
res, retomando los conocimientos previos y co­
nectándolos lógicamente con las actividades 
propuestas; asimismo, fomenta en los alumnos la 
interpretación, el análisis e incluso la elaboración 
de textos, imágenes, mapas, tablas, gráficas, vi­
deos y audios, entre otros. Estas son algunas de 
las tareas que el alumno tendrá que realizar en 
sus clases, de manera que el uso combinado de 
las habilidades que practica le permita crear o 
generar un saber nuevo.

Las actividades de esta etapa intermedia están 
asociadas con situaciones relevantes o conflic­
tos actuales que contribuyen al logro del apren­
dizaje esperado. A través de la elaboración de un 
reporte de lectura, de una noticia, un folleto, un 
cartel, una tabla, un mapa, una gráfica, la partici­
pación en debates, un periódico mural y otras 

actividades, se pretende que el alumno traslade 
al terreno de la realidad lo que en teoría aborda 
en el salón de clases, de modo que el aprendiza­
je adquiera entonces su verdadero sentido.

También se incluye durante esta etapa una 
serie de preguntas que guían la reflexión de la 
actividad o que generan la curiosidad para se­
guir conociendo más acerca del tema. Es im­
portante señalar que debido a las características 
de la geografía se trabajará continuamente con 
mapas impresos o digitales, ya sea consultándo­
los o creándolos, pues recordemos que la carto­
grafía es un lenguaje y una herramienta propia 
de la asignatura. Durante esta etapa de la se­
cuencia se intercalan las escalas local, nacional y 
mundial y su interrelación, en un vaivén que el 
alumno debe aprender a manejar.

La tercera etapa de la secuencia, el cierre, se 
denomina “Para terminar”. Tiene una o varias 
funciones, tales como demostrar lo aprendido 
en relación con el aprendizaje esperado, valorar 
un producto realizado, verificar la resolución de 
la situación didáctica inicial e integrar los cono­
cimientos y las habilidades adquiridas a lo largo 
de la secuencia, entre las más recurrentes. 

 Entra foto de niña mostrando su trabajo realiza­
do en una tableta.
Tomar del archivo fotográfico. Tecnica 5. clave 
de la foto: MCS 0709_EST5_16.jpg

En “Manos a la obra”, usted puede sugerir a los alumnos 

diferentes actividades, como la elaboración de textos, 

imágenes y gráficas, tanto manuales como digitales, 

siempre y cuando se cuente con equipo de cómputo o 

dispositivos móviles.
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Las actividades de la última etapa se vinculan 
con las que se realizaron en las fases de inicio y 
desarrollo; usualmente aquí se generan uno o 
varios productos que sirven como evidencia del 
logro del aprendizaje esperado.

Algunas actividades de cierre que se presentan 
son: exposiciones, carteles, historietas, folletos, 
mapas, reportajes, campañas de concientización 
o retos en el ámbito local que contribuyan a me­
jorar su entorno. Muchas de estas actividades 
están orientadas a proponer soluciones sobre al­
guna problemática ambiental, social, económi­
ca o cultural, ya sea local o nacional.

La escala en la que se abordan los temas es un 
aspecto determinante de las actividades, pues 
permite que el alumno reflexione teniendo en 
cuenta la magnitud de los fenómenos en el es­
pacio. Por lo general, las actividades abordan fe­
nómenos locales, nacionales y globales, para 
que el estudiante comprenda la importancia y el 
alcance de dichos procesos espaciales, que en 
muchas ocasiones son uno mismo, en términos 
conceptuales, pero sus repercusiones dependen 
de la escala en que se les estudie.

Para que las actividades de inicio, desarrollo 
y cierre cumplan sus objetivos es necesario que 
los alumnos trabajen continuamente en equi­
pos o en grupo. Aunque el trabajo individual es 
muy importante, hoy se sabe que al compartir 
sus reflexiones y al contrastar sus conocimien­

tos y habilidades con los compañeros se po­
tencia la capacidad de aprendizaje de los estu­
diantes. Recuerde, la idea es hacerlo siempre 
con la intención de construir el conocimiento 
colectivamente, reconociendo las fortalezas de 
todos, y no para establecer categorías entre los 
alumnos.

Otro aspecto medular de las secuencias de 
aprendizaje es la evaluación formativa que se 
presenta a lo largo de las tres etapas, la cual 
constituye una oportunidad para que los alum­
nos reconozcan y compartan sus aprendizajes y 
generen evidencias de aprendizaje en términos 
de conocimientos, habilidades y actitudes, así 
como para ajustar y orientar los aprendizajes. 
También se hace una evaluación trimestral que 
busca valorar el logro obtenido por los alumnos 
con respecto a los aprendizajes esperados.

Además del cuerpo del texto, hay secciones de 
apoyo cuya función es complementar o enrique­
cer los contenidos de la asignatura. También se 
motiva al estudiante a consultar diversos recursos 
de tipo TIC a través del portal de Telesecundaria, 
donde además encontrarán recursos audiovi­
suales e informáticos que apoyan los contenidos 
del libro (véase el apartado anterior).

Los contenidos de Geografía están organiza­
dos en tres grandes ejes; el primero, denomina­
do “Análisis espacial y cartografía”, comprende 
tres aprendizajes esperados; el segundo, titu­
lado “Naturaleza y sociedad”, está constituido 
por trece aprendizajes esperados, en tanto que 
el último eje, “Espacio geográfico y ciudadania”, 
abarca cuatro aprendizajes.

Para resolver la asimetría entre el número de 
aprendizajes esperados que integran cada eje y 
posibilitar la realización de las evaluaciones admi­
nistrativas en los tres momentos establecidos (no­
viembre, marzo y julio), el libro de Geografía para 
el alumno se estructuró en tres bloques.

En el primer bloque “Espacio geográfico y na­
turaleza”, que abarca las secuencias 2 a 14, se 
pretende que los alumnos desarrollen habilida­
des para el uso, la comprensión, el análisis, la 
interpretación y la representación de informa­
ción geográfica, mediante diferentes recursos 
cartográficos y tecnológicos, como planos, 
mapas, globo terráqueo, modelos tridimensio­
nales, GPS y SIG a escalas local, nacional y mun­

Una de las habilidades que los alumnos desarrollan a lo 

largo de los tres bloques, pero sobre todo en el primero, 

es el análisis de los recursos geográficos, como el globo 

terráqueo. 
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Las actividades de cierre de las secuencias 31, 32 y 33 están orientadas a que los alumnos hagan conciencia de la 

importancia que tiene el cuidado del medioambiente, desde una perspectiva local, nacional y global.

dial. También en esta primera etapa es impor­
tante que utilicen adecuadamente las categorías 
de análisis: lugar, paisaje, región y territorio, y 
que distingan las características del espacio 
geográfico de localización, distribución, rela­
ción, diversidad y cambio.

El segundo bloque “Espacio geográfico, socie­
dad y economía” va de la secuencia 15 a la 29 y 
se orienta a la adquisición y el fortalecimiento de 
conocimientos y habilidades que permitan a los 
estudiantes comprender, indagar y analizar las 
relaciones entre la naturaleza y las actividades 
sociales, políticas y económicas que realizan los 
grupos humanos, así como los efectos que di­
chas relaciones tienen sobre el espacio geográfi­
co y su continua transformación. 

En el tercer bloque “Espacio geográfico y ciu­
dadanía”, de la secuencia 30 a la 35, se ponen en 
práctica de manera integrada los conocimien­
tos, las habilidades y las actitudes adquiridos en 
los bloques anteriores, lo que les permite a los 
alumnos analizar temas de actualidad, de rele­
vancia social, a escala local, nacional y mundial. 
Con esto se pretende que se asuman como ciu­
dadanos responsables y participativos del espa­

cio geográfico donde se desenvuelven cotidia­
namente. 

A lo largo del curso se presentan tres evaluacio­
nes trimestrales cuya finalidad es reconocer los 
avances que tienen los alumnos con respecto a los 
saberes del inicio del curso, y también respecto a 
los aprendizajes esperados que hasta ese momen­
to se han desarrollado. La primera evaluación se 
aplica después de cubrir las 14 secuencias del blo­
que 1, es decir, en la semana 15 del ciclo escolar. La 
segunda evaluación está programada para llevarse 
a cabo después de estudiar la secuencia 27, lo cual 
significa que se aplicaría en la semana 29 del ciclo 
escolar. En tanto que la tercera evaluación ha sido 
programada para realizarse al finalizar la totalidad 
de las secuencias didácticas, ello significa que se 
llevaría a cabo durante la semana 38 del ciclo  
lectivo. Lo anterior, en concordancia con el calen­
dario escolar propuesto por la SEP.

Para mayor detalle en cuanto a la organización 
del curso por aprendizajes esperados, secuen­
cias, bloques y evaluaciones programadas, puede 
consultar el mapa curricular que se encuentra en 
el último apartado de esta sección (orientaciones 
generales) del libro. 
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La autoformación

El modelo pedagógico de Telesecundaria ofrece 
al maestro una serie de oportunidades para invo­
lucrarse en un proceso de fortalecimiento de la 
práctica docente por medio de las experiencias 
de enseñanza que enfrenta todos los días. Por 
ejemplo, al observar con los alumnos los audio­
visuales de apoyo, al explorar los recursos infor­
máticos o al analizar los contenidos y las activi­
dades del libro, tiene la posibilidad de aprender 
nuevos conceptos y de incorporar información a 
sus saberes. Por otra parte, al orientar a los alum­
nos sobre cómo utilizar un recurso cartográfico, 
al resolver un problema del ambiente, al desarro­
llar un proyecto o al elaborar una tarea, el profe­
sor está ampliando su repertorio de herramien­
tas didácticas.

De esta manera, a veces sin darse cuenta, usted 
como maestro de Telesecundaria se involucra en 
un proceso de aprender a aprender para enseñar, 
y es que la mejor manera de aprender a ser profe­
sor no parte de memorizar teorías o estrategias 
didácticas de libros especializados en la enseñan­
za de la geografía o de escuchar conferencias 
magistrales de expertos en la materia, sino de 
compartir lo que sabe con los demás y de re­

Alternativas para seguir  
aprendiendo como maestros

flexionar sobre lo que sucede en el aula día tras 
día. De esta forma articula sus conocimientos con 
las reacciones de los alumnos y da significado  
a las actividades que se plantean en los materiales, 
las adapta a sus necesidades y genera ambientes 
propicios para la interacción y el aprendizaje. 

Ser profesor de Telesecundaria implica enten­
der que la labor del maestro va más allá del cen­
tro educativo; ello significa responder con una 
sensibilidad constructiva a las necesidades de 
los padres de familia y de la comunidad, y ser 
conscientes de que los padres y los cuidadores 
de sus alumnos constituyen una parte activa de 
la comunidad escolar, y que sus alumnos no son 
ajenos a las circunstancias particulares que afec­
tan a su localidad. Por lo tanto, es deseable que 
usted como maestro de Telesecundaria sea un 
elemento orgánico de la comunidad y que como 
tal participe en ella y contribuya a su desarrollo.

Por lo anterior, ser profesor de Telesecundaria 
significa ser un aprendiz permanente que utiliza 
todos los materiales para el alumno como he­
rramientas de enseñanza, y también como dis­
positivos de formación, que al reflexionar sobre 
su práctica busca nuevas y mejores formas de 
coadyuvar a los logros de aprendizaje de los 
alumnos.

La observación de materiales audiovisuales fortalece la 

actividad docente.

La labor del maestro de Telesecundaria tiene una gran 

importancia en la vida de la comunidad escolar.
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El trabajo colegiado se ve enriquecido por las experiencias 

que comparten los profesores sobre su trabajo.

El objetivo del CTE es fortalecer la práctica docente con el 

intercambio de estrategias entre profesores.

Trabajo colegiado entre docentes

Es importante contar con grupos de análisis 
en los que usted pueda intercambiar sus expe­
riencias con otros docentes y construir en 
conjunto propuestas de mejora. Las limitacio­
nes de tiempo, el aislamiento, el énfasis en los 
procesos administrativos y la obsesión por cu­
brir los contenidos de todas las materias en 
tiempo récord son algunos de los retos que 
deben enfrentarse para organizar un colectivo 
docente en donde se privilegie la colabora­
ción de la comunidad escolar dedicada al 
aprendizaje, capaz de realizar los cambios que 
optimicen el funcionamiento del centro y, con 
ello, el rendimiento de los alumnos. 

Al respecto, el Consejo Técnico Escolar 
(CTE) es una herramienta fundamental que 
contribuye a la reflexión sobre la práctica do­
cente y ofrece mecanismos de acción para 
fortalecer el trabajo y el aprovechamiento de 
los alumnos. El CTE es un órgano colegiado in­
tegrado por todos los actores directamente 
relacionados con los procesos de enseñanza y 
de aprendizaje de un centro educativo. Cuan­
do el CTE funciona correctamente se convierte 
en un espacio para analizar y tomar decisio­
nes, para propiciar la transformación de las 
prácticas docentes y para facilitar que los ado­
lescentes logren los aprendizajes esperados. 

El fortalecimiento del CTE es una de las priori­
dades de la gestión escolar; se plantea como 
base de su funcionamiento la implementación 
de una ruta de mejora escolar continua que 
tenga como punto de partida el diagnóstico 
permanente de los alumnos, para plantear 
prioridades en el diseño de estrategias y ac­
ciones educativas que les permitan mejorar 
sus resultados.

Es importante considerar que el trabajo co­
legiado debe surgir del interés real, auténtico, 
de los profesores que desean mejorar su prác­
tica docente y que buscan formas de intercam­
bio e interacción entre pares para construir 
juntos un proceso de aprendizaje colaborativo 
permanente, situado en la realidad de sus es­
cuelas y sus aulas. 

Constituir un CTE implica reunirse para 
cumplir con un protocolo establecido por las 
autoridades educativas, pero no termina ahí; 
también implica estar dispuestos a compartir 
errores, experiencias, conocimientos, acier­
tos, preocupaciones, propuestas y, en general, 
todos los saberes sobre la práctica docente, 
sobre los alumnos y la escuela; por lo tanto, 
una recomendación concreta para el trabajo 
colegiado de los CTE es participar de manera 
auténtica, es decir, sin la presión de cumplir 
con una disposición oficial y con una actitud 
de colaboración, de diálogo y de intercambio.
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Por otro lado, también es importante apren­
der a dialogar en la diversidad, esto significa re­
conocer que todos los integrantes del cuerpo 
colegiado tienen perspectivas, opiniones y ne­
cesidades diferentes, que la riqueza del diálogo 
es justamente la oportunidad que brinda esa di­
versidad para ampliar nuestras propias experien­
cias y potenciar nuestras capacidades con las de 
otros; ésta es una forma de democratizar la es­
cuela, es decir, de hacer posible que la opinión 
de todos sea escuchada con respeto, y además 
pueda considerarse para la toma de decisiones. 

Actividades como las reuniones donde los 
pofesores intercambian estrategias didácticas o 
propuestas de intervención de los contenidos o 
habilidades abordadas en una sesión o secuen­
cia para establecer compromisos con nuevos 
acercamientos en su implementación sirven 
también para organizarse y hacer observaciones 
de la clase de un docente que modele el trata­
miento o abordaje de la problemática educativa 
y su posterior análisis. Se trata entonces de una 
acción concreta que contribuye al estableci­
miento de una ruta de mejora auténtica.

Reflexión sobre la práctica docente

La reflexión sobre la práctica que se realiza de 
manera sistemática a lo largo del ciclo escolar 
constituye una de las herramientas más relevan­
tes en el proceso de formación permanente de 
los docentes. 

Es importante y recomendable que en las es­
cuelas se disponga de oportunidades y espacios 
para la reflexión cooperativa sobre la práctica 
docente y sobre el rendimiento de los alumnos. 
Reflexionar sobre la práctica del profesor en Te­
lesecundaria debería incluir, por un lado, una 
atención minuciosa a los procesos de enseñan­
za y de aprendizaje, y por otro, un análisis per­
manente de los logros de aprendizaje que los 
alumnos obtienen en clase.

Los procesos de enseñanza y de aprendizaje 
en el curso de Geografía se enmarcan en las se­
cuencias didácticas que constituyen la unidad 
básica en la que se organizan los contenidos y las 
actividades de cada campo de conocimiento, 
por ello el análisis minucioso de cada secuencia 
es en sí mismo un proceso de actualización do­

[TS_GEO_LDM _29.
Clave: MCS 0425_pBJ_2016.jpg Tomar del archivo Benito Juárez

Compartir estrategias de cómo abordar determinados temas de Geografía es uno de los objetivos del CTE.
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cente, ya que implica el estudio de contenidos 
disciplinarios y el análisis de una propuesta peda­
gógica concreta con estrategias y recursos di­
dácticos, así como con criterios, procedimien­
tos, tipos e instrumentos de evaluación. 

La revisión exhaustiva previa de cada secuen­
cia permite a los profesores identificar los con­
tenidos geográficos que es recomendable ma­
nejar y la información que deben recopilar con 
el propósito de contar con los elementos nece­
sarios para ofrecer los apoyos que los alumnos 
requieren. Asimismo, mediante el análisis de las 
secuencias pueden identificar aquellas activida­
des de aprendizaje o de evaluación que necesi­
tan adaptar, enriquecer o eliminar con base en 
las características de su grupo. Este ejercicio les 
permitirá desarrollar competencias docentes y 
reflexionar sobre su práctica de manera perma­
nente.

Otra forma de reflexionar sobre la práctica 
docente es estudiar el trabajo del alumno. Exis­
ten varias formas de hacerlo, la más efectiva es 
revisar los productos de aprendizaje que los 
alumnos elaboran y que reflejan el avance en el 
logro de los aprendizajes esperados. 

La evaluación de los productos realizados por los alumnos reviste una gran importancia, pues a través de ellos es posible 

deducir si funcionan las estrategias implementadas.

Un producto de aprendizaje es la evidencia 
tangible o simbólica de la movilización de sabe­
res por parte de los estudiantes en un contexto 
determinado, y cuyo desarrollo ha sido impulsa­
do en el marco de una situación didáctica para 
el logro de uno o más aprendizajes esperados. 
Ejemplos de ello son los mapas, esquemas, tex­
tos descriptivos o analíticos, informes de investi­
gaciones, exposiciones y gráficas, entre otros. 

Para que puedan analizarse, los productos de 
aprendizaje deben ir acompañados de un instru­
mento de evaluación en el que se precisen los 
criterios, las variables y los indicadores conside­
rados para elaborar y valorar el producto. Pue­
den ser listas de cotejo, escalas o tablas de valo­
ración, etcétera, lo importante es que desde el 
principio queden claras las especificaciones que 
debe cumplir el producto y que dichas especifi­
caciones reflejen los aprendizajes esperados 
que se ponen en juego.

Al contar con estas evidencias se pueden 
identificar las fortalezas y las áreas de oportuni­
dad de los estudiantes, a la vez que constituyen 
recursos vitales para la reflexión permanente de 
la práctica docente.
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 BLOQUE 1 Espacio geográfico y naturaleza

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Análisis 
espacial y 

cartografía

Secuencia de Diagnóstico. 1
1.	Nuestro mundo, 

nuestro espacio
•	 Los mapas mentales.

•	 Mi libro de Geografía.

Espacio geográfico

Explica relaciones entre la 
sociedad y la naturaleza en 
diferentes lugares del mundo 
a partir de los componentes y 
las características del espacio 
geográfico.

2
2.	El espacio 

geográfico

•	 Componentes del espacio 
geográfico.

•	 Características del espacio 
geográfico.

•	 Otros lugares diferentes 
(audiovisual para el maestro).

Lengua Materna. Español. Tipo 2.

En esta asignatura se trabajan las condiciones 
para una exposición de trabajos.

Representaciones  
del espacio 
geográfico

Interpreta representaciones 
cartográficas para obtener 
información de diversos lugares, 
regiones, paisajes y territorios.

3
3.	Representaciones 

del espacio 
geográfico

•	 El espacio representado a lo largo 
del tiempo.

•	 Los mapas y su interpretación.

•	 Las coordenadas geográficas.

•	 La escala de los mapas.

•	 Las representaciones cartográficas 
y sus elementos (audiovisual para 
el maestro).

Matemáticas. Tipo 2.

Se refuerzan las habilidades de lectura de 
gráficas para la interpretación de información en 
mapas y se aplican los conocimientos adquiridos 
sobre la conversión de unidades y el sistema 
métrico decimal.

4
4.	Leer el espacio 

geográfico

•	 Práctica de la lectura e 
interpretación de mapas 
(audiovisual para el maestro).

Recursos 
tecnológicos 
para el análisis 
geográfico

Emplea recursos tecnológicos 
para obtener y representar 
información geográfica en las 
escalas local, nacional y mundial.

5
5.	La tecnología en la 

Geografía

•	 Cómo funciona un GPS.

•	 Cómo funcionan los satélites.

•	 Copernicus, monitoreando la 
Tierra.

•	 Aplicación de los SIG.

•	 Así funciona un GPS (audiovisual 
para el maestro).

•	 Para qué sirven los SIG 
(audiovisual para el maestro).

•	 Interactúa con los 
mapas digitales.

Biología. Tipo 3.

En ambas asignaturas el aprendizaje esperado 
hace referencia a la importancia de la tecnología 
para el desarrollo de la disciplina. En Biología 
para el conocimiento de los seres vivos y en 
Geografía para el mejor conocimiento del 
espacio geográfico.

Naturaleza  
y sociedad

Procesos naturales  
y biodiversidad

Explica la relación entre la 
distribución de los tipos de 
relieve, las regiones sísmicas y 
volcánicas, con los procesos 
internos y externos de la Tierra.

6
6.	Desde el interior 

la Tierra se mueve 
y crea relieve

•	 El interior de la Tierra.

•	 Placas tectónicas.

•	 Nacimiento de los volcanes.

•	 Las placas tectónicas y el 
vulcanismo (audiovisual para el 
maestro).

•	 Regiones sísmicas 
y volcánicas en el 
mundo.

•	 México: zonas 
de sismicidad y 
vulcanismo.

7
7.	El relieve sobre los 

continentes y en el 
fondo marino

•	 Formación y modelado del relieve.

•	 Agentes externos que modifican la 
corteza terrestre.

•	 Agentes externos que modifican la 
corteza terrestre (audiovisual para 
el maestro).

•	 ¿Qué forma el 
relieve continental y 
oceánico?

Mapa curricular

46
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 BLOQUE 1 Espacio geográfico y naturaleza

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Análisis 
espacial y 

cartografía

Secuencia de Diagnóstico. 1
1.	Nuestro mundo, 

nuestro espacio
•	 Los mapas mentales.

•	 Mi libro de Geografía.

Espacio geográfico

Explica relaciones entre la 
sociedad y la naturaleza en 
diferentes lugares del mundo 
a partir de los componentes y 
las características del espacio 
geográfico.

2
2.	El espacio 

geográfico

•	 Componentes del espacio 
geográfico.

•	 Características del espacio 
geográfico.

•	 Otros lugares diferentes 
(audiovisual para el maestro).

Lengua Materna. Español. Tipo 2.

En esta asignatura se trabajan las condiciones 
para una exposición de trabajos.

Representaciones  
del espacio 
geográfico

Interpreta representaciones 
cartográficas para obtener 
información de diversos lugares, 
regiones, paisajes y territorios.

3
3.	Representaciones 

del espacio 
geográfico

•	 El espacio representado a lo largo 
del tiempo.

•	 Los mapas y su interpretación.

•	 Las coordenadas geográficas.

•	 La escala de los mapas.

•	 Las representaciones cartográficas 
y sus elementos (audiovisual para 
el maestro).

Matemáticas. Tipo 2.

Se refuerzan las habilidades de lectura de 
gráficas para la interpretación de información en 
mapas y se aplican los conocimientos adquiridos 
sobre la conversión de unidades y el sistema 
métrico decimal.

4
4.	Leer el espacio 

geográfico

•	 Práctica de la lectura e 
interpretación de mapas 
(audiovisual para el maestro).

Recursos 
tecnológicos 
para el análisis 
geográfico

Emplea recursos tecnológicos 
para obtener y representar 
información geográfica en las 
escalas local, nacional y mundial.

5
5.	La tecnología en la 

Geografía

•	 Cómo funciona un GPS.

•	 Cómo funcionan los satélites.

•	 Copernicus, monitoreando la 
Tierra.

•	 Aplicación de los SIG.

•	 Así funciona un GPS (audiovisual 
para el maestro).

•	 Para qué sirven los SIG 
(audiovisual para el maestro).

•	 Interactúa con los 
mapas digitales.

Biología. Tipo 3.

En ambas asignaturas el aprendizaje esperado 
hace referencia a la importancia de la tecnología 
para el desarrollo de la disciplina. En Biología 
para el conocimiento de los seres vivos y en 
Geografía para el mejor conocimiento del 
espacio geográfico.

Naturaleza  
y sociedad

Procesos naturales  
y biodiversidad

Explica la relación entre la 
distribución de los tipos de 
relieve, las regiones sísmicas y 
volcánicas, con los procesos 
internos y externos de la Tierra.

6
6.	Desde el interior 

la Tierra se mueve 
y crea relieve

•	 El interior de la Tierra.

•	 Placas tectónicas.

•	 Nacimiento de los volcanes.

•	 Las placas tectónicas y el 
vulcanismo (audiovisual para el 
maestro).

•	 Regiones sísmicas 
y volcánicas en el 
mundo.

•	 México: zonas 
de sismicidad y 
vulcanismo.

7
7.	El relieve sobre los 

continentes y en el 
fondo marino

•	 Formación y modelado del relieve.

•	 Agentes externos que modifican la 
corteza terrestre.

•	 Agentes externos que modifican la 
corteza terrestre (audiovisual para 
el maestro).

•	 ¿Qué forma el 
relieve continental y 
oceánico?

47

TS-LPM-GEOGRAFIA-1.indb   47 22/01/20   12:23



 BLOQUE 1 Espacio geográfico y naturaleza

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Analiza la distribución y dinámica 
de las aguas continentales y 
oceánicas en la Tierra.

8
8.	Agua de vida  

en el planeta

•	 Límite de cuencas.

•	 Cuencas de México.

•	 El océano y la vida.

•	 Movimientos oceánicos.

•	 Dinámica de las aguas oceánicas 
(audiovisual para el maestro).

•	 Dinámica de las aguas 
continentales (audiovisual  
para el maestro).

•	 Ríos y vertientes  
en México.

•	 Relieve y distribución 
del agua.

Explica la distribución de los 
tipos de climas en la Tierra a 
partir de la relación entre sus 
elementos y factores.

9
9.	Elementos y 

factores del clima

•	 Clima.

•	 Elementos y factores del clima.

•	 Circulación general de la 
atmósfera.

•	 Elementos y factores del clima 
(audiovisual para el maestro).

•	 Los climas en el 
mundo según 
Köppen.

Matemáticas Tipo 2.

Donde se desarrollan habilidades para interpretar 
datos, tablas y gráficas.

10
10.	Distribución de 

los climas en el 
mundo

•	 Clasificación climática de Köppen.

•	 Los tipos de climas (audiovisual 
para el maestro).

•	 Los climas y su 
modificación por 
relieve en México.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (OCTUBRE)

Argumenta que la biodiversidad 
de la Tierra es resultado de las 
relaciones e interacciones entre 
los elementos naturales del 
espacio geográfico.

11 11.	 Regiones naturales

•	 Las regiones naturales.

•	 Las regiones naturales de México.

•	 La relación entre la altitud, el 
clima y las regiones naturales 
(audiovisual para el maestro).

•	 ¿A qué región natural 
pertenece?

12
12.	Biodiversidad  

en la Tierra

•	 Importancia de la biodiversidad.

•	 Relaciones e interacciones 
que generan la biodiversidad 
(audiovisual para el maestro).

Biología. Tipo 3.

Tanto en Biología como en Geografía se analiza 
la importancia de la biodiversidad.

Riesgos en la 
superficie terrestre

Analiza los riesgos de desastre 
en relación con los procesos 
naturales y la vulnerabilidad de la 
población en lugares específicos.

13
13.	Procesos naturales 

y riesgos

•	 Fenómenos, no desastres 
naturales.

•	 ¿Qué hace el Cenapred?

•	 ¿Amenazas naturales? (audiovisual 
para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

En esta asignatura se valora la participación 
social y política responsable, condición que se 
promueve en Geografía para evitar los desastres.

14
14.	La vulnerabilidad 

aumenta el riesgo; 
casos de desastres

•	 Consulta el Atlas nacional de 
riesgos.

•	 Guía de convivencia con el riesgo.

•	 Fenómenos naturales, desastres 
evitables (audiovisual para el 
maestro).

15
1ª EVALUACIÓN TRIMESTRAL (NOVIEMBRE)
REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (NOVIEMBRE)
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 BLOQUE 1 Espacio geográfico y naturaleza

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Analiza la distribución y dinámica 
de las aguas continentales y 
oceánicas en la Tierra.

8
8.	Agua de vida  

en el planeta

•	 Límite de cuencas.

•	 Cuencas de México.

•	 El océano y la vida.

•	 Movimientos oceánicos.

•	 Dinámica de las aguas oceánicas 
(audiovisual para el maestro).

•	 Dinámica de las aguas 
continentales (audiovisual  
para el maestro).

•	 Ríos y vertientes  
en México.

•	 Relieve y distribución 
del agua.

Explica la distribución de los 
tipos de climas en la Tierra a 
partir de la relación entre sus 
elementos y factores.

9
9.	Elementos y 

factores del clima

•	 Clima.

•	 Elementos y factores del clima.

•	 Circulación general de la 
atmósfera.

•	 Elementos y factores del clima 
(audiovisual para el maestro).

•	 Los climas en el 
mundo según 
Köppen.

Matemáticas Tipo 2.

Donde se desarrollan habilidades para interpretar 
datos, tablas y gráficas.

10
10.	Distribución de 

los climas en el 
mundo

•	 Clasificación climática de Köppen.

•	 Los tipos de climas (audiovisual 
para el maestro).

•	 Los climas y su 
modificación por 
relieve en México.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (OCTUBRE)

Argumenta que la biodiversidad 
de la Tierra es resultado de las 
relaciones e interacciones entre 
los elementos naturales del 
espacio geográfico.

11 11.	 Regiones naturales

•	 Las regiones naturales.

•	 Las regiones naturales de México.

•	 La relación entre la altitud, el 
clima y las regiones naturales 
(audiovisual para el maestro).

•	 ¿A qué región natural 
pertenece?

12
12.	Biodiversidad  

en la Tierra

•	 Importancia de la biodiversidad.

•	 Relaciones e interacciones 
que generan la biodiversidad 
(audiovisual para el maestro).

Biología. Tipo 3.

Tanto en Biología como en Geografía se analiza 
la importancia de la biodiversidad.

Riesgos en la 
superficie terrestre

Analiza los riesgos de desastre 
en relación con los procesos 
naturales y la vulnerabilidad de la 
población en lugares específicos.

13
13.	Procesos naturales 

y riesgos

•	 Fenómenos, no desastres 
naturales.

•	 ¿Qué hace el Cenapred?

•	 ¿Amenazas naturales? (audiovisual 
para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

En esta asignatura se valora la participación 
social y política responsable, condición que se 
promueve en Geografía para evitar los desastres.

14
14.	La vulnerabilidad 

aumenta el riesgo; 
casos de desastres

•	 Consulta el Atlas nacional de 
riesgos.

•	 Guía de convivencia con el riesgo.

•	 Fenómenos naturales, desastres 
evitables (audiovisual para el 
maestro).

15
1ª EVALUACIÓN TRIMESTRAL (NOVIEMBRE)
REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (NOVIEMBRE)
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 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Dinámica de la 
población  
y sus implicaciones

Argumenta implicaciones 
ambientales, sociales y 
económicas del crecimiento, 
composición y la distribución de 
la población en el mundo.

16
15.	La población: 

crecimiento y 
composición

•	 Cómo es y dónde está la 
población.

•	 El envejecimiento demográfico y 
sus retos.

•	 Crecimiento y distribución de la 
población (audiovisual para el 
maestro).

Matemáticas Tipo 2.

Utiliza la lectura e interpretación de  gráficas, 
con datos sobre la composición y dinámica de 
la población.

17
16.	Distribución  

de la población y 
sus consecuencias

•	 Sobrepoblación.

•	 Distribución de la población.

•	 Dónde está la población.

•	 Implicaciones de las 
características de la población. 

•	 Distribución de la población: 
diferencias entre espacio rural 
y urbano (audiovisual para el 
maestro).

Explica causas y consecuencias 
de la migración en casos 
específicos en el mundo.

18
17.	 Causas y 

consecuencias 
de la migración

•	 Flujos migratorios internacionales.

•	 Jóvenes migrantes.

•	 México, país de migrantes.

•	 Migración como derecho humano 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3. 

La libertad como valor y derecho humano 
fundamental, identidad colectiva, sentido de 
pertenencia y cohesión social son aspectos que 
se relacionan con la migración.

Valoración de la diversidad, no discriminación e 
interculturalidad.

19
18. Población en 

movimiento

•	 La migración interna en México.

•	 La crisis de desplazados en 
el mundo (audiovisual para el 
maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3. 

Valoración de la diversidad, no discriminación e 
interculturalidad.

Historia. Tipo 3.

Consecuencias de conflictos violentos y 
migración forzada.

Diversidad cultural e 
interculturalidad

Asume una actitud de respeto 
y empatía hacia la diversidad 
cultural local, nacional y 
mundial, para contribuir a la 
convivencia intercultural.

20
19.	Un mundo  

de diversidad

•	 México, territorio de culturas 
diversas.

•	 Rasgos culturales.

•	 Identidad y valoración de la 
diversidad cultural en el aula 
(audiovisual para el maestro).

Lengua Materna. Español. Tipo 3.

Investiga sobre la diversidad lingüistica y cultural 
de los pueblos originarios de México.

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

Reflexiona sobre su pertenencia a los distintos 
grupos culturales y cómo se identifica con cada 
uno.

21
20.	Convivamos con 

respeto en la 
interculturalidad

•	 Diferentes pero todos 
importantes.

•	 Educación intercultural.

•	 Convivencia intercultural en el 
aula (audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

Desarrolla una actitud de respeto frente a las 
expresiones de la diversidad cultural.

Historia. Tipo 3.

Donde reconocen la coexistencia de diferencias 
nacionales y expresiones culturales diversas 
dentro del orden global.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (ENERO)
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 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Dinámica de la 
población  
y sus implicaciones

Argumenta implicaciones 
ambientales, sociales y 
económicas del crecimiento, 
composición y la distribución de 
la población en el mundo.

16
15.	La población: 

crecimiento y 
composición

•	 Cómo es y dónde está la 
población.

•	 El envejecimiento demográfico y 
sus retos.

•	 Crecimiento y distribución de la 
población (audiovisual para el 
maestro).

Matemáticas Tipo 2.

Utiliza la lectura e interpretación de  gráficas, 
con datos sobre la composición y dinámica de 
la población.

17
16.	Distribución  

de la población y 
sus consecuencias

•	 Sobrepoblación.

•	 Distribución de la población.

•	 Dónde está la población.

•	 Implicaciones de las 
características de la población. 

•	 Distribución de la población: 
diferencias entre espacio rural 
y urbano (audiovisual para el 
maestro).

Explica causas y consecuencias 
de la migración en casos 
específicos en el mundo.

18
17.	 Causas y 

consecuencias 
de la migración

•	 Flujos migratorios internacionales.

•	 Jóvenes migrantes.

•	 México, país de migrantes.

•	 Migración como derecho humano 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3. 

La libertad como valor y derecho humano 
fundamental, identidad colectiva, sentido de 
pertenencia y cohesión social son aspectos que 
se relacionan con la migración.

Valoración de la diversidad, no discriminación e 
interculturalidad.

19
18. Población en 

movimiento

•	 La migración interna en México.

•	 La crisis de desplazados en 
el mundo (audiovisual para el 
maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3. 

Valoración de la diversidad, no discriminación e 
interculturalidad.

Historia. Tipo 3.

Consecuencias de conflictos violentos y 
migración forzada.

Diversidad cultural e 
interculturalidad

Asume una actitud de respeto 
y empatía hacia la diversidad 
cultural local, nacional y 
mundial, para contribuir a la 
convivencia intercultural.

20
19.	Un mundo  

de diversidad

•	 México, territorio de culturas 
diversas.

•	 Rasgos culturales.

•	 Identidad y valoración de la 
diversidad cultural en el aula 
(audiovisual para el maestro).

Lengua Materna. Español. Tipo 3.

Investiga sobre la diversidad lingüistica y cultural 
de los pueblos originarios de México.

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

Reflexiona sobre su pertenencia a los distintos 
grupos culturales y cómo se identifica con cada 
uno.

21
20.	Convivamos con 

respeto en la 
interculturalidad

•	 Diferentes pero todos 
importantes.

•	 Educación intercultural.

•	 Convivencia intercultural en el 
aula (audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

Desarrolla una actitud de respeto frente a las 
expresiones de la diversidad cultural.

Historia. Tipo 3.

Donde reconocen la coexistencia de diferencias 
nacionales y expresiones culturales diversas 
dentro del orden global.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (ENERO)
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 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Conflictos 
territoriales

Analiza causas de conflictos 
territoriales actuales y sus 
consecuencias ambientales, 
sociales, culturales, políticas y 
económicas.

22
21.	Causas de 

los conflictos 
territoriales

•	 La crisis de Siria.

•	 Factores en disputa (audiovisual 
para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

El aprendizaje esperado en ambas disciplinas 
versa sobre las causas de los conflictos aunque 
de diferente naturaleza.

23
22.	Consecuencias 

de los conflictos 
territoriales

•	 Cherán.

•	 Conflicto por el agua.

•	 Consecuencias de un conflicto 
territorial (audiovisual para el 
maestro).

•	 Conflicto territorial.
Historia. Tipo 3.

Identifica el origen del conflicto árabe-israelí y 
las tensiones en el Medio Oriente.

Recursos naturales 
y espacios 
económicos

Compara la producción agrícola, 
ganadera, pesquera y forestal en 
diferentes regiones del mundo.

24
23.	Las actividades 

básicas: agricultura 
y ganadería

•	 Agricultura digital.

•	 Agricultura y ganadería.

•	 Distribución de las actividades 
agrícolas y ganaderas (audiovisual 
para el maestro).

Biología. Tipo 3.

Identifica cómo los cambios tecnológicos 
favorecen el avance en el conocimiento de los 
seres vivos.

25
24.	Las actividades 

forestales y 
pesqueras

•	 Recursos forestales en México.

•	 Los recursos pesqueros.

•	 La actividad pesquera en México.

•	 La pesca comercial y de 
subsistencia (audiovisual para el 
maestro).

Biología. Tipo 3.

Algunas plantas y alimentos que se obtienen de 
los bosques han contribuido al desarrollo de la 
herbolaria, la ciencia y la medicina del mundo.

Matemáticas. Tipo 2.

Utiliza la lectura e interpretación de gráficas 
circulares.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (FEBRERO)

Analiza la relevancia económica 
de la minería, la producción 
de energía y la industria en el 
mundo.

26
25.	Explotación y 

aprovechamiento 
de los minerales

•	 Minerales y su utilidad.

•	 La minería en México.

•	 Minerales metálicos y no 
metálicos (audiovisual para el 
maestro).

Historia. Tipo 3.

Los recursos como el petróleo y el gas natural 
son básicos para la industria y muy codiciados, 
lo que provoca el aumento en sus precios y 
tensión en la economía; tanto que incluso 
origina conflictos bélicos como se estudió en 
las secuencias 21 y 22 de Geografía y en la 18 
de Historia en el tema del conflicto de Medio 
Oriente.

Matemáticas. Tipo 2.

Retoma la lectura e interpretación de gráficas.

27
26.	Importancia 

económica del 
sector secundario

•	 La industrialización.

•	 Explotación de minerales 
estratégicos (audiovisual para el 
maestro).

28
27.	El turismo y sus 

efectos

•	 Turismo y espacio geográfico en 
México.

•	 Turismo y desarrollo comunitario.

•	 Historia del turismo (audiovisual 
para el maestro).

•	 Turismo sustentable (audiovisual 
para el maestro).

29
2ª EVALUACIÓN TRIMESTRAL (MARZO)
MÁS ALLÁ DEL EXAMEN (AUDIOVISUAL PARA EL MAESTRO)

52

TS-LPM-GEOGRAFIA-1.indb   52 22/01/20   12:23



 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Conflictos 
territoriales

Analiza causas de conflictos 
territoriales actuales y sus 
consecuencias ambientales, 
sociales, culturales, políticas y 
económicas.

22
21.	Causas de 

los conflictos 
territoriales

•	 La crisis de Siria.

•	 Factores en disputa (audiovisual 
para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

El aprendizaje esperado en ambas disciplinas 
versa sobre las causas de los conflictos aunque 
de diferente naturaleza.

23
22.	Consecuencias 

de los conflictos 
territoriales

•	 Cherán.

•	 Conflicto por el agua.

•	 Consecuencias de un conflicto 
territorial (audiovisual para el 
maestro).

•	 Conflicto territorial.
Historia. Tipo 3.

Identifica el origen del conflicto árabe-israelí y 
las tensiones en el Medio Oriente.

Recursos naturales 
y espacios 
económicos

Compara la producción agrícola, 
ganadera, pesquera y forestal en 
diferentes regiones del mundo.

24
23.	Las actividades 

básicas: agricultura 
y ganadería

•	 Agricultura digital.

•	 Agricultura y ganadería.

•	 Distribución de las actividades 
agrícolas y ganaderas (audiovisual 
para el maestro).

Biología. Tipo 3.

Identifica cómo los cambios tecnológicos 
favorecen el avance en el conocimiento de los 
seres vivos.

25
24.	Las actividades 

forestales y 
pesqueras

•	 Recursos forestales en México.

•	 Los recursos pesqueros.

•	 La actividad pesquera en México.

•	 La pesca comercial y de 
subsistencia (audiovisual para el 
maestro).

Biología. Tipo 3.

Algunas plantas y alimentos que se obtienen de 
los bosques han contribuido al desarrollo de la 
herbolaria, la ciencia y la medicina del mundo.

Matemáticas. Tipo 2.

Utiliza la lectura e interpretación de gráficas 
circulares.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (FEBRERO)

Analiza la relevancia económica 
de la minería, la producción 
de energía y la industria en el 
mundo.

26
25.	Explotación y 

aprovechamiento 
de los minerales

•	 Minerales y su utilidad.

•	 La minería en México.

•	 Minerales metálicos y no 
metálicos (audiovisual para el 
maestro).

Historia. Tipo 3.

Los recursos como el petróleo y el gas natural 
son básicos para la industria y muy codiciados, 
lo que provoca el aumento en sus precios y 
tensión en la economía; tanto que incluso 
origina conflictos bélicos como se estudió en 
las secuencias 21 y 22 de Geografía y en la 18 
de Historia en el tema del conflicto de Medio 
Oriente.

Matemáticas. Tipo 2.

Retoma la lectura e interpretación de gráficas.

27
26.	Importancia 

económica del 
sector secundario

•	 La industrialización.

•	 Explotación de minerales 
estratégicos (audiovisual para el 
maestro).

28
27.	El turismo y sus 

efectos

•	 Turismo y espacio geográfico en 
México.

•	 Turismo y desarrollo comunitario.

•	 Historia del turismo (audiovisual 
para el maestro).

•	 Turismo sustentable (audiovisual 
para el maestro).

29
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 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Interdependencia 
económica global

Examina la función del comercio 
y las redes de comunicaciones 
y transportes, en la 
interdependencia económica 
entre países.

30
28. Comercio 

internacional

•	 Comercio internacional e 
interdependencia económica.

•	 Ventajas y desventajas del 
comercio internacional.

•	 ¿En qué consiste el comercio 
internacional? (audiovisual para el 
maestro).

31
29. Las redes de 

comunicaciones  
y transportes

•	 Redes de comunicación y 
transporte en el mundo.

•	 La infraestructura de 
comunicaciones y transportes en 
México.

•	 Las rutas del comercio 
(audiovisual para el maestro).

Historia. Tipo 1.

Asignatura  en la que se analiza la importancia 
del internet y los medios electrónicos para la 
integración mundial.

 BLOQUE 3 Espacio geográfico y ciudadanía

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Espacio 
geográfico  

y ciudadanía

Calidad de vida

Compara condiciones 
socioeconómicas en distintos 
territorios del mundo, mediante 
la interpretación del Índice de 
Desarrollo Humano (IDH).

32
30. Índice de 

Desarrollo 
Humano

•	 Contrastes de vida.

•	 Desigualdad mundial.

•	 Desigualdad de la riqueza 
(audiovisual para el maestro).  

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones sociales que hacen 
posible o que limitan el ejercicio del derecho a la 
libertad en sus entornos próximos.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (ABRIL) 

Medioambiente y 
sustentabilidad

Analiza la relación entre el 
deterioro del medioambiente y 
la calidad de vida de la población 
en diferentes países.

33
31.	Deterioro 

ambiental

•	 Man – humano.

•	 Deterioro Ambiental.

•	 Deterioro y preservación del 
ambiente (audiovisual para el 
maestro).

34
32.	Medioambiente  

y calidad de vida

•	 Calidad de vida.

•	 Concepto de la calidad de vida 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones sociales que hacen 
posible o que limitan el ejercicio del derecho a la 
libertad en sus entornos próximos.

Argumenta la importancia del 
consumo responsable, el uso 
de las tecnologías limpias y 
los servicios ambientales para 
contribuir a la  sustentabilidad.

35
33.	¿Qué significa 

sustentabilidad?

•	 Despierta.

•	 Huella ecológica.

•	 Una alternativa para vivir mejor 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Valora la participación social y política 
responsable, informada, crítica y comprometida, 
y participa colectivamente para influir en las 
decisiones que afectan su entorno escolar y 
social.

Biología. Tipo 3.

Retoman el tema de sustentabilidad.

36
34.	Tecnologías 

limpias y servicios 
ambientales

•	 Carretera de plástico.

•	 Cuidado del Medio Ambiente: 
Reduce, Recicla, Reutiliza.

•	 Tecnología que respeta la vida 
(audiovisual para el maestro).

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (MAYO)

Retos locales 
(Proyecto o estudio 
de caso)

Explica múltiples perspectivas 
de un caso o situación relevante 
a partir de la búsqueda, análisis 
e integración de información 
geográfica.

37 35.	Retos locales

•	 Los retos del mundo actual.

•	 Los estudios de caso: una forma 
de entender el mundo.

•	 Desafíos globales del siglo XXI 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

En esta disciplina se estudia la participación 
ciudadana en las dimensiones política, civil 
y social, aspecto que se relaciona de forma 
directa con los conceptos de calidad de vida y 
sustentabilidad.

38 3ª. EVALUACIÓN TRIMESTRAL (JULIO)
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 BLOQUE 2 Espacio geográfico, sociedad y economía

Eje   Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Naturaleza  
y sociedad

Interdependencia 
económica global

Examina la función del comercio 
y las redes de comunicaciones 
y transportes, en la 
interdependencia económica 
entre países.

30
28. Comercio 

internacional

•	 Comercio internacional e 
interdependencia económica.

•	 Ventajas y desventajas del 
comercio internacional.

•	 ¿En qué consiste el comercio 
internacional? (audiovisual para el 
maestro).

31
29. Las redes de 

comunicaciones  
y transportes

•	 Redes de comunicación y 
transporte en el mundo.

•	 La infraestructura de 
comunicaciones y transportes en 
México.

•	 Las rutas del comercio 
(audiovisual para el maestro).

Historia. Tipo 1.

Asignatura  en la que se analiza la importancia 
del internet y los medios electrónicos para la 
integración mundial.

 BLOQUE 3 Espacio geográfico y ciudadanía

Eje Tema Aprendizajes  
esperados Semana Secuencias 

didácticas Materiales audiovisuales Informáticos Vínculos

Espacio 
geográfico  

y ciudadanía

Calidad de vida

Compara condiciones 
socioeconómicas en distintos 
territorios del mundo, mediante 
la interpretación del Índice de 
Desarrollo Humano (IDH).

32
30. Índice de 

Desarrollo 
Humano

•	 Contrastes de vida.

•	 Desigualdad mundial.

•	 Desigualdad de la riqueza 
(audiovisual para el maestro).  

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones sociales que hacen 
posible o que limitan el ejercicio del derecho a la 
libertad en sus entornos próximos.

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (ABRIL) 

Medioambiente y 
sustentabilidad

Analiza la relación entre el 
deterioro del medioambiente y 
la calidad de vida de la población 
en diferentes países.

33
31.	Deterioro 

ambiental

•	 Man – humano.

•	 Deterioro Ambiental.

•	 Deterioro y preservación del 
ambiente (audiovisual para el 
maestro).

34
32.	Medioambiente  

y calidad de vida

•	 Calidad de vida.

•	 Concepto de la calidad de vida 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Identifica las condiciones sociales que hacen 
posible o que limitan el ejercicio del derecho a la 
libertad en sus entornos próximos.

Argumenta la importancia del 
consumo responsable, el uso 
de las tecnologías limpias y 
los servicios ambientales para 
contribuir a la  sustentabilidad.

35
33.	¿Qué significa 

sustentabilidad?

•	 Despierta.

•	 Huella ecológica.

•	 Una alternativa para vivir mejor 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 3.

Valora la participación social y política 
responsable, informada, crítica y comprometida, 
y participa colectivamente para influir en las 
decisiones que afectan su entorno escolar y 
social.

Biología. Tipo 3.

Retoman el tema de sustentabilidad.

36
34.	Tecnologías 

limpias y servicios 
ambientales

•	 Carretera de plástico.

•	 Cuidado del Medio Ambiente: 
Reduce, Recicla, Reutiliza.

•	 Tecnología que respeta la vida 
(audiovisual para el maestro).

REUNIÓN DE CONSEJO TÉCNICO (MAYO)

Retos locales 
(Proyecto o estudio 
de caso)

Explica múltiples perspectivas 
de un caso o situación relevante 
a partir de la búsqueda, análisis 
e integración de información 
geográfica.

37 35.	Retos locales

•	 Los retos del mundo actual.

•	 Los estudios de caso: una forma 
de entender el mundo.

•	 Desafíos globales del siglo XXI 
(audiovisual para el maestro).

Formación Cívica y Ética. Tipo 1.

En esta disciplina se estudia la participación 
ciudadana en las dimensiones política, civil 
y social, aspecto que se relaciona de forma 
directa con los conceptos de calidad de vida y 
sustentabilidad.
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