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Bloque

Trayecto 1. Mas sobre el 1000 [T pp. 154-159

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizajes esperados

Lee, escribe y ordena numeros na-
turales hasta 1000.

Numero, dlgebra y variacion. Numero, adicién y sustraccion. Calcula mentalmente sumas y restas
de numeros de dos cifras, dobles de

numeros de dos cifras y mitades de
numeros pares menores que 100.

Propésito y descripcion del trayecto

En este trayecto se consolida el trabajo realizado en trayectos anteriores en torno a los primeros 1000 numeros
por medio de actividades que profundizan la exploracion de la estructura del sistema decimal. Se continua con la
descomposicion de cantidades en unidades, decenas, centenas; en esta ocasion al enfatizar la conveniencia de
usar el agrupamiento mas eficiente y analizando el valor de las cifras en las cantidades de manera mas directa.
Se trabaja con el intercambio de unidades y decenas por decenas y centenas, y se comparan, ordenan e igualan
cantidades representadas con objetos y con simbolos numericos. Se estudian regularidades en la estructura de
la numeracion hasta 1000 y se trabaja con complementos a decenas y centenas completas. En su conjunto, el
trayecto contribuye a que se fortalezca el sentido numeérico al trabajar con multiples representaciones y caracte-
risticas de las cifras hasta 1000.

Bloque 3

Tiempo de realizacion

El trayecto se integra por seis lecciones, las actividades pueden trabajarse en dos semanas, en diez sesiones de 50
minutos.

1 Fichas de colores [[]p.154 ¢Cédmo guio el proceso?
* A través de la leccion se promueve la compara-
¢Qué busco? cion entre distintos agrupamientos de manera
* Que utilicen objetos que representan unida- que se observen las ventajas de hacerlo con el
des, decenas y centenas para formar cantidades menor nimero de objetos posible.
manejando variedad de agrupamientos. * Pregunte a los estudiantes en qué casos podian
intercambiar fichas. Deben notar que para rea-
¢Qué material necesito? lizar los intercambios es necesario agrupar de
¢ Fichas azules, rojas y verdes. 100 de cada color 10 en 10.
por equipo. * En la comparacién de cantidades conviene ha-
* Tarjetas o papelitos con numeros de fichas de cer énfasis en que el color de las fichas es im-
los diferentes colores. Menos de 50 fichas por portante. Conviene ir estableciendo criterios
cada color y cuidando que no se rebasen 100 como: si ya se hicieron todos los intercambios
fichas por color en cada equipo. posibles, la persona que tenga mids fichas ver-

des tiene la cantidad mayor.
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Pautas para evaluar

Pautas para evaluar

Observe si saben cuando es posible intercambiar
fichas y si realizan los intercambios correctamente.

¢Como apoyar?
e Recuerde el valor de cada ficha.

¢Como extender?

* Puede pedir que encuentren el nimero que
se forma juntando las fichas de varios equipos.
Estas actividades constituyen un antecedente
para el algoritmo de la suma.

2 ;Quién tiene mas? []]p.155

¢Qué busco?
* Que comparen, cantidades hasta 1000 repre-
sentadas por medio de descomposiciones o de
sus simbolos numéricos.

¢{Qué material necesito?
* Monedas y billetes de papel.

¢Como guio el proceso?

* Guie al grupo para que establezcan criterios
de comparacién. Escriba las ideas en el piza-
rrén y analicelas junto con los estudiantes. Por
ejemplo, se debe ver que un mayor nimero
de billetes de 100 implica una cantidad mayor
siempre y cuando no se formen mds centenas
con las monedas de 10.

¢Qué errores comunes puedo encontrar?
® Que se les dificulte la transformacién de mas
de 10 decenas a centenas o de 10 unidades a
decenas.
* Que comparen sin tomar en cuenta que se for-
man decenas o centenas.

Observe en qué se fijan para decidir cuando un nu-
mero es mayor que otro. En particular, observe si no-
tan que las cifras cambian de valor segun la posicion.

¢Como apoyar?
* Use monedas de 1 y 10 pesos para encontrar
diferentes maneras de formar nimeros meno-
res que 100. Después introduzca billetes.

¢Como extender?

* Pida que encuentren cudnto le falta al que tie-
ne menos para tener lo mismo que el otro.

* En laigualacion de cantidades promueva el uso
de diferentes procedimientos. Pueden formar
las cantidades y restar, pero pueden también
ir completando con monedas y billetes hasta
igualar las cantidades.

3 Cajas de pelotas [I]p.156

¢{Qué busco?
* Que encuentren complementos a centenas in-
mediatas.

¢Qué material necesito?
* Semillas o piedras que simulen ser pelotas (op-
cional).

¢Como guio el proceso?

* En esta leccion se trabaja con la igualacion de
cantidades pero esta vez utilizando centenas
completas. Esto les ayudard para desarrollar
habilidades de cilculo.

¢ Conviene plantear un ejemplo en el pizarrén
y resolverlo entre todos. Invite a utilizar di-
ferentes estrategias. Por ejemplo, puede pro-
poner 245 y ver que se puede completar uti-
lizando unidades (agregar 5 a 45 y tener 50),
decenas (a 250 agregar 5 decenas para llegar a



300). También se pueden agregar (55 unidades
a 245 para tener 300).

¢Qué errores comunes puedo encontrar?
* Al agregar pelotas pueden separar en unidades,
decenas y centenas y afiadir lo que falta para
completar en cada caso, sin tomar en cuenta
que al juntar unidades se forma una nueva de-
cena. En el ejemplo anterior podrian decir 5
unidades y 6 decenas.

Pautas para evaluar

Registre las estrategias utilizadas para encontrar los
complementos.

¢Como apoyar?
* Utilice material concreto en frente de todo
el salén para analizar lo que sucede cuando al
completar unidades se forma una decena.

¢Como extender?
* Pida que encuentren complementos a cente-
nas no inmediatas (274 para 500).

4 ;Cual es el mayor? [[]p.157

¢Qué busco?
* Que comparen numeros de tres cifras.

¢{Qué material necesito?
* Dos conjuntos de tarjetas del 0 al 9 por cada
tercia de nifas y nifios. $< 2

¢Como guio el proceso?

* Los estudiantes han comparado cantidades
en lecciones y trayectos anteriores, utilizando
diferentes materiales para representarlas (tar-
jetas de unidades, decenas y centenas, fichas,
billetes y monedas). En esta ocasion se enfatiza
la idea de valor posicional al utilizar los simbo-
los numéricos sin material adicional.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* Conviene explicar qué significa “juntar” las
tarjetas para formar un nimero. Muestre que
se pueden hacer varias combinaciones y que
cada una de ellas da como resultado un nime-
ro que depende de la posicién de las tarjetas.

* En sesion plenaria es importante comentar las
estrategias utilizadas para formar las cantida-
des (en qué orden colocar las tarjetas) asi como
las estrategias de comparacién. Conviene guiar
para concluir que la cifra con mas valor tiene
que estar en la posicion de las centenas.

* En la segunda parte, cuando se les permite
intercambiar, es importante también explorar
las estrategias utilizadas para decidir cudl cam-
biar y en qué lugar colocarla.

Pautas para evaluar

Proponga un ejercicio de ordenamiento de canti-
dades y pida que se autoevaluen e indiquen como
decidieron el orden.

¢Como apoyar?
* Ponga ejemplos en los que se comparen solamen-
te dos nimeros y se analice el valor de sus cifras.

{Como extender?
® Jugar de nuevo, intentando encontrar el ni-
mero que se acerque mas a 500.

5 DelOen10yde 100 en 100
@ p. 158

¢{Qué busco?
® Que cuenten hasta 1000 de manera ascenden-
te y descendente de 1 en 1, de 10 en 10 o de

100 en 100.

¢Como guio el proceso?
* Conviene complementar las actividades con
otras en las que se practique el conteo oral.
Puede sentarlos en un circulo y empezar a
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contar a partir de un nimero de forma ascen-
dente y descendente y de 1 en 1, 10 en 10, 100
en 100, 2 en 2, etcétera.

* Cada fila estd pensada para ir aumentando de
dificultad y para que los estudiantes reconozcan
c6mo va cambiando la numeracién al contar.

* Los colores ayudan al reconocimiento visual
de las regularidades. Es importante pedir a los
estudiantes que expliquen la manera en que
van cambiando los ndmeros con sus propias
palabras. ;Qué cambia? ;:Qué se mantiene?

* También conviene preguntar por el valor de
las cifras en los nimeros.

Pautas para evaluar

Pida que escriban como encontraron los numeros
faltantes.

¢Como apoyar?
* Use un tablero de 100 para ayudarlos a reco-
nocer como van cambiando los nimeros en
decenas y unidades. Pueden también elaborar

otros tableros, con los nimeros del 100 al 200,
del 200 al 300, etcétera.

¢Como extender?

* Trabaje con el conteo de 2 en 2,de 5 en 5, etcé-
tera. Pida que completen tablas y que describan
patrones (se repiten ciclos de 0, 2, 4, 6, 8; se al-
ternan terminaciones en 5 y en 0, etcétera).

e

6 Restandole a 100
[T]p. 159

¢Qué busco?
* Que calculen mentalmente restas del tipo 100
menos un nimero.

¢{Qué material necesito?
* Tableros de 100 (opcional).
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¢Coémo guio el proceso?

* El trabajo en lecciones anteriores con los
complementos a las centenas inmediatas sirve
como antecedente para el calculo mental plan-
teado en esta leccion.

* La idea de “quitar”, en la resta, es mas com-
pleja que la de “buscar lo que falta”. Conviene
trabajar con la equivalencia entre encontrar
el complemento y restar o “quitar”. Para esto
conviene:

- Trabajar mds con la idea de “cudnto falta
para llegar a”.

- En problemas de “quitar”, permitir el apoyo
en la serie numérica. En el cuadro con ni-
meros hacer conteo para atrds de 10 en 10
primero, de uno en uno después.

* Una estrategia que si involucra la idea de res-
tar como “quitar” consiste en restar las dece-
nas primero y después las unidades (100 — 37
=100-30-7=70-7). En este caso conviene

recordar los digitos que suman 10.

¢{Qué errores comunes puedo encontrar?

* Que volteen los nimeros (en 100 — 49, al res-
tar 0 — 9 hacer 9 - 0).

Pautas para evaluar

Registre quiénes presentan dificultades para restar y/o
para encontrar lo que falta.

¢Cémo apoyar?
* Trabaje con decenas completas.
¢ Use tableros y rectas numéricas.

¢Como extender?
* Proponer restas de una centena completa me-

nos un nimero de la centena inmediata ante-
rior (200-176).




Trayecto 2. Mas sobre distancias y longitudes [1 pp. 160-165

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizaje esperado

Estima, mide, compara y ordena
longitudes y distancias, pesos y
capacidades, con unidades no con-
vencionales y el metro no graduado,
el kilogramo y el litro, respectiva-
mente.

Forma, espacio y medida. Magnitudes y medidas.

Propdsito y descripcion del trayecto

En este trayecto se profundiza en la construccion y uso de unidades para estimar y medir longitudes y distancias.
El uso de unidades implica la determinacion de un margen de error aceptable en la medida. Se retoman unidades
como la vara construida al final del trayecto anterior y se analizan las ventajas de contar con una unica unidad
para todo el grupo de alumnos, es declr, que no varie de un alumno a otro. Esta unidad tiene convencionalidad
local, es convencional en el grupo. También usan otras unidades convencionales localmente, la cuarta y los de-
dos, y cuando tienen que medir la longitud de un objeto eligen la que les parece mas pertinente. Finalmente se
Introduce el metro como una unidad convencional en muchas regiones del mundo.

Se construye una cuerda graduada en varas y otra en metros. Estas cuerdas se utilizan como un recurso que
ahorra varios pasos de la medicion, como repetir la unidad varias veces sin encimarla ni dejar huecos, cuidar de
no ponerlas chuecas y contar el numero de veces que se ha puesto la unidad. Ello reduce las posibilidades de
equivocarse al medir. Se tiene un primer contacto con el flexdmetro como un instrumento de medida de longi-
tud, recuperando solamente la graduacion en metros, sin considerar las unidades menores como el centimetro.
Este trayecto prepara a los estudiantes para que en los siguientes grados puedan comprender la graduacion de los
metros comerciales como regla, cinta de medir o flexometro.

Bloque 3

Tiempo de realizacion

El trayecto se conforma por sels lecciones y puede desarrollarse en siete sesiones de 50 minutos.

1 jUno, dos, tres! [T]p.160 ¢Cémo guio el proceso?

* Forme equipos, de preferencia de seis a ocho

¢Queé busco? integrantes cada uno.
* Que desarrollen la capacidad de estimar dis-  ® Trace para cada equipo una linea de unos 3 m

tancias e identifiquen las ventajas de usar una de largo.
unidad localmente convencional para medirlas. ~ ® Verifique que se entienda el juego, si es nece-
sario muéstrelo.

¢Qué material necesito? * Explique que el alumno que debe medir en va-
* Un gis o palo para dibujar en el suelo. Las varas ras puede elegir el punto sobre la recta desde
construidas en la leccién “El paso del maestro”. donde va a empezar a medir y para ello puede

alargar la recta si necesita.
¢ Al finalizar guarde las tiras de papel de una
vara para usarlas después.
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Pautas para evaluar

En el "Cierre” discutan sobre las ventajas de tener la
misma unidad para todos. Es decir, compare este jue-
go con las dos veces que jugaron ‘Coctel de frutas”.
Ayude a los alumnos a explicar que con la unidad fija
ya no se puede hacer trampa y ademas, al conocer la
unidad con la que los demas deben estimar y medir,
es mas facil evaluar dichas estimaciones.

¢Cémo apoyar?

* Explique que se trata de encontrar el nimero
de varas completas de distancia sin excederse,
es decir, si la distancia a un alumno son cinco
varas y una distancia adicional sin llegar a seis,
se gana si se dijo cinco varas y se pierde si se
dijo cuatro o seis varas.

¢Como extender?
* Pida que midan distintas distancias de los es-
pacios de la escuela utilizando la vara como

cién de cada una entre distintos equipos. Si
hay algunas muy diferentes, pida que se pon-
gan de acuerdo sobre como tomar la medida.
Por ejemplo, tal vez un equipo tomé por error
la cuarta como la distancia entre el dedo indi-
ce y el pulgar. Si lo piden, permita que pasen
con usted nuevamente a tomar la medida. Es-
tablezca un margen de error aceptable para las
tiras. Por ejemplo, entre la cuarta de dos equi-
pos puede haber medio dedo de diferencia.

* Pidales que coloquen sus nombres en las tiras

de cuarta y dedos y gudrdelas en una caja pues
las usardn después.

* Pegue la cuarta que usted hizo en la pared, de-

bajo de la vara, y los cuatro dedos debajo de
la cuarta, con el ancho de cada dedo marcado.

Pautas para evaluar

unidad.

2 Varas, cuartas y dedos [T]p.161

Observe como toman la medida de la cuarta y el
palmo, y como hacen para lograr que todas las del
grupo sean iguales.

¢Cémo apoyar?
* Ayudelos a tomar sus medidas correctas la se-

¢Qué busco?

* Que definan entre todos qué son la cuarta y el
palmo y que construyan un conjunto de uni-
dades que permita elegir la mis adecuada para
cada objeto.

¢{Qué material necesito?
* Una tira de papel por equipo y otra para el
maestro.

¢Como guio el proceso?

* Explique que, por turnos, cada equipo pasari
a tomar medidas de usted mismo (a), a saber,
la cuarta y el ancho de su palma, esta dltima
longitud equivale a cuatro dedos.

* Después de que todos los equipos y usted ha-
yan construido sus tiras organice la compara-
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gunda vez que pasen.

¢Como extender?
* Pregunte si han oido hablar de otro sistema

que tenga distintas unidades para medir lon-
gitudes. Por ejemplo la yarda, pie y pulgada
o metro, centimetro y milimetro. Basta con
mencionarlos, no exija ahora que sepan mane-
jarlos.

3 Maedidas del salon [ p. 162

¢{Qué busco?
* Que los alumnos mejoren sus procedimientos

de medicién e identifiquen las ventajas de te-
ner varias unidades estables.



¢{Qué material necesito?
* La cuarta y dedos de la leccion anterior y la
vara de la leccion “El paso del maestro”.

¢Como guio el proceso?

* Permita que los alumnos midan cada objeto
con la unidad que quieran. Por ejemplo, unos
pueden medir el largo del pizarrén con varas y
otros con cuartas.

¢ También permita que combinen unidades. Por
ejemplo, un equipo puede comenzar a medir el
largo del salon con varas y cuando ya no cabe
otra més decide seguir con cuartas o dedos. O
pueden empezar a medir el alto del escritorio
con dedos, pero al ver que tardan mucho y co-
meten mds errores deciden seguir con cuartas.

* Al comparar los resultados puede haber di-
ferentes respuestas correctas. Por ejemplo, el
ancho del salon podria ser “5 varas” o “5 varas
y dos cuartas” o “14 cuartas”.

* En el “Cierre” enfatice que tener distintas uni-
dades posibles permite elegir la mas adecua-
da. Para un objeto muy largo conviene usar la
vara, y para uno muy pequefio es mejor medir
con dedos.

* Regrese todas las tiras a la caja.

Pautas para evaluar

Revise si los alumnos miden correctamente, sin dejar
huecos entre una unidad y otra, st las acomodan en
linea recta y no las enciman.

¢Cémo apoyar?

* En caso de que obtengan medidas muy dife-
rentes entre si, invite a los alumnos a revisar su
proceso de medicion. Es decir, vea que hagan
coincidir el extremo de la unidad con el ex-
tremo del objeto a medir, que no encimen las
unidades ni dejen huecos entre ellas, y que las
acomoden en linea recta.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

(Como extender?
* Pida a los alumnos que midan otros objetos in-
cluyendo largo, ancho y altura.

4 El cordon de 10 varas [I]p. 163

¢{Qué busco?
* Que identifiquen que un cordén graduado en
varas ahorra varios pasos en el proceso de me-
dir longitudes.

¢{Qué material necesito?
Por equipo:
e Un cordén, cuerda o cordel de mas de 10 varas
de longitud.
¢ Cinta adhesiva o etiquetas autoadheribles.
¢ Un plumén de punta fina.
* La vara pegada en la pared.

¢Como guio el proceso?

* Pida a los equipos que, por turnos, vayan a la
vara que estd en la pared para hacer las prime-
ras marcas en su cordén. Después, ya en su lu-
gar, con el mismo cordén hacen las marcas que
faltan, les ponen etiquetas y anotan el nimero
de varas en cada una.

Bloque 3

* Cuando comparen sus cordones, establezcan
un margen de error. Si las diferencias entre un
cord6n y otro son mayores a ese margen, revi-
sen si se equivocaron al hacer las marcas. Por
ejemplo, puede pasar que no sostengan tenso
y recto el cordén al marcar cada vara, que al
poner una marca dejen un hueco para medir
la siguiente vara o que no pongan los nimeros
en orden.

* En el “Cierre”, platiquen que el uso del cordén
ahorra el trabajo de repetir la unidad varias ve-
ces sin dejar huecos ni encimar, y de contar el
nimero de veces que cabe la unidad. Toda esa
informacién ya estd en el cordén. Por eso se
equivocan menos al medir.
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Pautas para evaluar

Observe si los alumnos usan correctamente el cor-
don al medir.

¢Cémo apoyar?

* Pueden surgir dudas nuevas, como: ¢se mide
desde la orilla de la cuerda o desde la marca de
una vara? Que usen la tira de papel de una vara
para verificar.

¢Como extender?
* Que midan con el cordén otros espacios como
la cancha o la direccién.

5 Grandes animales [T]p. 164

¢Qué busco?
* Que los alumnos conozcan el metro y lo utili-
cen para reproducir longitudes.

¢{Qué material necesito?
Por equipo:
e Un corddn, cuerda o cordel de mas de 15 me-
tros de largo.
* Cinta adhesiva o etiquetas autoadheribles.
* Un plumén de punta fina.
* Gis o un palo para marcar en el piso.
* Para el grupo, una tira de 1 metro pegada a la
pared cerca de la vara.

¢Como guio el proceso?

* Muestre el metro de la pared a los alumnos.
Pregunte si ya lo conocen. Por ejemplo, cuan-
do los miden en el centro de salud.

* Cada equipo hace su cordén como en la lec-
cién anterior, ahora sefialando cada metro.

* En el patio, pida que para el dguila real hagan
dos marcas en el piso que estén a dos metros
de distancia, y asi para cada animal.
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* Comente que la envergadura de un ave es la
distancia de punta a punta de sus alas cuando
se encuentran extendidas totalmente.

* En el “Cierre” pregunte si se imaginaban que
los animales eran de ese tamafio. Platiquen que
hacer las marcas da una idea mis clara de los
tamafios que la medida en metros.

* Mencione que el metro se usa en muchos pai-
ses. Por ejemplo, los libros dan las medidas de
animales en metros.

Pautas para evaluar

Observe si a los alumnos les sorprende ver el tamarno
de los animales.

¢Como apoyar?
* Supervise que construyan el cordén y lo usen
correctamente.

{Como extender?

* Marque otras longitudes en el patio y pida a los
alumnos que estimen mds o menos cuantos me-
tros miden. También pueden poner dos marcas
que piensen que estin, por ejemplo, a 3 metros
de distancia, y luego usen su cordén graduado
en metros para ver qué tanto se acercaron.

* Localice en las bibliotecas de aula libros que
hablen de animales y pidales que comparen sus
medidas con las de los animales que conocie-

ron hoy.




6 El flexdbmetro [[]p.165

¢{Qué busco?
* Que midan en metros y aprendan a usar un
instrumento de medicion de longitudes.

¢{Qué material necesito?
* Para cada equipo, un flexémetro o cinta métri-
cay las cuerdas con divisiones de un metro de
la leccién anterior.

¢Como guio el proceso?

* Entregue a cada equipo un flexdmetro e in-
dique que usen la cuerda de 15 metros para
encontrar las marcas correspondientes a cada
metro en el flexdmetro.

* Escriba en el pizarrén las medidas que deben
tomar. Ademads del largo y ancho del sal6n pue-
de incluir otras como la cancha o un bloque de
salones. Cuide que sean de varios metros de
longitud.

* Evite la medicion de alturas porque pueden
implicar un riesgo.

* Al comparar los resultados por parejas de
equipos, cuando haya diferencias que no sean
aceptables en los resultados, pida que midan
otra vez mientras explican al otro equipo el
procedimiento que utilizaron.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* En la puesta en comin haga notar que con el
cordén y el flexdmetro se reducen los errores
de medicién.

Pautas para evaluar

Revise si al medir con el flexometro, los alumnos sa-

ben que se empieza desde el cero y no desde el uno,
que se acomoda el flexdmetro estirado, y que el ulti-
mo numero permite leer cuantos metros son.

¢Como apoyar?

* Explique que los flexdmetros generalmen-
te estin graduados en centimetros. Estos son
unidades mds pequefias como los dedos que
han usado antes. Por ahora s6lo importa sa-
ber que cien centimetros son un metro y por
eso las marcas de un metro, dos metros, tres
metros, etc., en la cuerda, aparecen como 100,
200, 300, etc., en el flexémetro.

(Como extender?
* Asi como en un metro hay 100 centimetros,
pida que encuentren cudntos dedos caben en

una vara.
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Trayecto 3. Sumas y restas hasta 1000 [ pp. 166-175

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizajes esperados

Resuelve problemas de suma y resta
con numeros naturales hasta 1000.

Usa el algoritmo convencional para

, . o . . sumar.
Numero, algebra y variacion. Adicion y sustraccion.

Calcula mentalmente sumas y restas
de numeros de dos cifras, dobles de

numeros de dos cifras y mitades de

numeros pares menores que 100.

Propésito y descripcion del trayecto

El trayecto gira principalmente en tormo a la introduccion y uso del algoritmo convencional de la suma. Se inicia
retomando procedimientos propios y aprendidos anteriormente, distintos al algoritmo, para sumar cantidades

de tres cifras. El algoritmo se introduce enseguida en un contexto concreto y con ayuda de material para realizar
agrupamientos. En un sequndo paso se trabaja con numerales pero utilizando la descomposicion explicita de los
sumandos en unidades, decenas y centenas. En todo momento se intenta fomentar la comprension por encima
de la mecanizacion, aunque también se proponen ejercicios de practica. En general se pretende que se trabaje
con situaciones problematicas que involucran a la suma y a la resta en las que se espera se utilicen las estrategias
aprendidas a lo largo del ciclo escolar, incluyendo el algoritmo de la suma.

Tiempo de realizacion

El trayecto esta formado por ocho lecciones, que pueden trabajarse en dos semanas, en 10 sesiones de 50
minutos.

1 Las canicas [[]p.166 ¢Cémo guio el proceso?
* Anteriormente se trabajé con sumas de canti-
¢Qué busco? dades de dos digitos, y se trabajé con la com-
* Que sumen cantidades menores a 1000 con posicion y descomposicion en unidades, dece-
estrategias propias y comparen con una estra- nas y centenas de nimeros hasta 1 000. En este
tegia sugerida. trayecto se trabaja la suma de nimeros de tres
cifras retomando lo aprendido anteriormente

¢Qué material necesito? y extendiéndolo.

* Dos tarjetas de nimeros menores a 1000 por ~ ® Reparta 2 tarjetas con cantidades menores a
pareja. 1000 por pareja. Si lo desea, puede utilizar en
* Tarjetas de unidades, decenas y centenas (op- un inicio cantidades con decenas completas
cional). (350 y 230, por ejemplo). Repita los nimeros
* Tableros de 10 y de 100 (opcional). entre las parejas de manera que en la plenaria

se revisen cuatro o cinco sumas distintas.
¢ Pida que expliquen las estrategias que se les

Total de camicas: 462

ocurrieron en sesion plenaria. Lo importante



es que utilicen sus propios recursos, aunque
cometan errores. No es necesario que utilicen
el algoritmo convencional aunque si lo cono-
cen, permita su uso.

* En la actividad 3, al preguntar por canicas
sueltas y bolsas se pretende dar una cierta di-
reccién de manera que al tener que encontrar
el total algunos utilicen la informacién sobre
bolsas y cajas. Observe si modifican sus estra-
tegias anteriores.

Pautas para evaluar

Tome nota de las estrategias usadas y st agruparon al
ser necesarlio.

¢Como apoyar?
* 'Tenga material concreto disponible de manera
que usen los recursos que deseen.

¢Como extender?
* Proponga otras cantidades y contextos para
sumar numeros de tres digitos.

2 Sumas en la recta numeérica

[T p. 167

¢Qué busco?
* Que utilicen la recta numérica para sumar nad-
meros menores a 1000.

¢Como guio el proceso?

* En lecciones anteriores la recta numérica se ha
utilizado como recurso para sumar cantidades
de dos digitos. En este caso se plantea su uso
para nimeros de tres cifras.

* Haga énfasis en la importancia de determinar
el tamafio de los saltos que conviene dar para
sumar. En la imagen se muestran saltos de ta-
mafio 100. Hay que comentar esto con el grupo
y hablar lo que sucede después con las decenas y

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

unidades. Haga preguntas como: ¢cudntos brin-
cos de 100 tengo que dar? :Por qué?

* Puede ser que los brincos que propongan no
sean de tamafio 100, 10 o 1. Pueden utilizar di-
ferentes tamafios de brincos, siempre y cuando
puedan determinar a qué nimero se llega en
la recta. Puede hacer comentarios acerca de la
conveniencia de usar determinados brincos (de
1,10 y 100) ya que permiten determinar ficil-
mente el ndmero al que se llega.

* En los dibujos de los nifios no es importante
que la escala se conserve. Lo importante es que
un brinco de 100 sea mayor que uno de 10 y
que sepan cudntos brincos de cada tamafio se
tienen que dar para resolver las sumas.

Pautas para evaluar

Observe si hay estudiantes con dificultades con la
serie numerica.

¢Cémo apoyar?
* Proponga actividades en las que tengan que
ubicar nimeros en la recta contando de 10 en
10 y de 100 en 100.

{Como extender?
¢ Pida que inventen otras sumas y utilicen la
recta numérica para resolverlas.

3 Juntar centenas, decenasy
unidades [I]p. 168

¢{Qué busco?
* Que junten unidades, decenas y centenas com-
pletas para sumar cantidades hasta 1000.

¢{Qué material necesito?
* Tarjetas de unidades, decenas y centenas (op-
cional).
* Tableros de 10 y de 100 (opcional).
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¢Como guio el proceso?

* En la leccion se desarrolla una estrategia que
involucra descomponer las cantidades en nota-
ci6n desarrollada y sumar las centenas comple-
tas, las decenas completas y las unidades, cada
una por separado. No se trata de utilizar el al-
goritmo. Se pretende que, una vez sumadas las
unidades, decenas y centenas completas, se en-
cuentren los totales sumando directamente, es
decir sin agrupar. Por ejemplo, si se obtienen
10 unidades a partir de la suma de unidades
(8 + 2), no se agrupa para formar una decena
sino que se suman directamente las unidades a
las que se obtienen al sumar las decenas com-
pletas (50 + 10). Lo mismo sucede si se juntan
centenas al sumar decenas completas.

Pautas para evaluar

Si hay errores, conviene distinguir si se deben a que
hay dificultades para descomponer las cantidades, o
st son errores de calculo al sumar.

¢Como apoyar?
* Puede utilizar las tarjetas de unidades, decenas
y centenas para descomponer los nimeros y
sumar tarjetas de cada color por separado.

¢Como extender?
* Conviene proporcionar numerosas oportuni-
dades para utilizar la estrategia.

4 Cajas y bolsas para sumar
[T pp. 169-170

¢Qué busco?
* Que utilicen agrupamientos en decenas y cen-
tenas para sumar nimeros de tres cifras utili-
zando material concreto.

¢{Qué material necesito?
* Tableros de 100 y tableros de 10.

* Tarjetas con cantidades de canicas. Los nime-
ros deben ser de tres cifras y se debe cuidar que
en las unidades o en las decenas, al sumar dos
cantidades, se sobrepase 10.

* Tarjetas de centenas, decenas y unidades (op-
cional).

¢Como guio el proceso?

* En esta leccion se trabaja con el principio de
desagrupamiento y agrupamiento que carac-
teriza al algoritmo convencional de la suma.
En lecciones anteriores trabajaron con este
principio al sumar cantidades de dos cifras y
en este caso el procedimiento se extiende para
trabajar con centenas.

* Para demostrar y practicar el método de Car-
men, tal como se plantea en la leccién, se puede
utilizar cuadritos, piedritas o semillas y table-
ros de 10 y de 100 que representen paquetes y
cajas de galletas.

* Para sumar 297 y 165 se puede hacer lo si-
guiente:

M 11
=1 =11

* Después juntar las unidades (12) e intercam-
biarlas por un tablero de 10 y juntar las de-
cenas (15 + 1 = 16) e intercambiarlas por un

tablero de 100.
El resultado se veria asi:



111

* Una vez que todos vean cémo funciona el mé-
todo, reparta tarjetas con nimeros de canicas
(segun el nimero de integrantes de los equipos).

* Invite a los estudiantes a sumar como Carmen
y a registrar sus resultados en una tabla como
esta:

Cajas Bolsas Canicas sueltas

Total: Total:
Total: Total:

* En la tabla se registran primero los totales sin
realizar agrupamientos, es decir, anotando la
cantidad de galletas sueltas y de paquetes aun
cuando la cantidad sea mayor a 10. Este es un
paso intermedio en el camino hacia la cons-
truccién del algoritmo de la suma y es impor-
tante que los estudiantes tengan varias opor-
tunidades de trabajar de esta manera antes de
llegar a la formalizacion del algoritmo.

¢Qué errores comunes puedo encontrar?
* Que se equivoquen al sumar unidades, en cuyo
caso conviene plantear sumas de digitos y revi-
sar estrategias para resolverlas.
Que, al formar decenas y centenas, olviden
afadirlas a las que se tienen.

JUGUETERIA-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar

Observe si se presentan dificultades al realizar los
agrupamientos.

¢Cémo apoyar?
* Realice actividades de intercambio entre uni-
dades y decenas (25 unidades por 2 decenas y
5 unidades) y entre decenas y centenas (14 de-
cenas por 1 centena y 4 decenas) para formar
cantidades, sin sumar.

(Como extender?

* Proponga sumas de tres cantidades menores
que 1000.

5 Tarjetas de colores para
sumar 2 [ pp. 171-172

¢{Qué busco?

* Que utilicen agrupamientos en decenas y cen-
tenas para sumar cantidades de dos cifras uti-
lizando la descomposicién numérica en unida-
des, decenas y centenas.

¢{Qué material necesito?

* Tarjetas de unidades (0 al 9), decenas comple-
tas hasta 100 (10, 20, ...,100) y centenas com-
pletas hasta 1000 (100, 200, ..., 1000).

* De preferencia las tarjetas deben ser de colores
(verde para las centenas, rojo para las decenas
y azul para las unidades), aunque si esto no es
posible también se puede utilizar plumones de
colores para escribir los nimeros. Los colores
sirven para ayudar a que los alumnos relacio-
nen estas actividades con el trabajo que han
realizado con fichas de colores.

* Las tarjetas deben tener distinta longitud, de
manera que puedan encimarse y formar las
cantidades.
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¢Como guio el proceso?

* Conviene modelar la actividad al inicio de la
sesién y practicar la composicién y descompo-
sicién de cantidades. Una vez escondidos los
ceros, puede preguntar qué valor tiene cada
cifra en el namero.

En la leccién se trabaja con el algoritmo con-
vencional, pero se escriben sumas parciales
para ayudar a su comprensién. Una vez domi-
nado el proceso, se puede empezar a trabajar
sin los renglones intermedios. Esto deberi
hacerse a juicio del maestro, cuando considere
que los alumnos han comprendido el agrupa-
miento e intercambio.

A diferencia de la leccién anterior, en la que
los agrupamientos se dan en un contexto con-
creto y se utilizan tableros para representar el
proceso, en este caso se trabaja con numera-
les. Como apoyo se utiliza la descomposicién
explicita de los nimeros en centenas, decenas
y unidades. Esto con el fin de facilitar la com-
prensiéon del intercambio de 10 unidades por
una decena y de 10 decenas por una centena.
* Las primeras actividades, de la 1 a la 6, se trata
de que sigan el procedimiento con los nime-
ros que se indican en el libro y completen en
cada paso lo que se les pide.

Una vez hecho esto, puede proponer otras can-
tidades para que todo el grupo resuelva las mis-
mas sumas, o bien reparta papeles con nimeros
para que en parejas realicen diferentes sumas.

* Es importante proponer sumas de forma ho-
rizontal para comentar la importancia de aco-
modar los nimeros alineando las unidades, de-
cenas y centenas. Pregunte qué sucederta si las
cantidades no se alinearan al sumar. Proponga
un ejemplo y utilice tableros de 10 y de 100

como apoyo.

¢{Qué errores comunes puedo encontrar?
* Que olviden agregar las decenas y centenas
que se juntan al agrupar.

Pautas para evaluar

Proponga 3 sumas para que las resuelvan en su cua-
derno. Tome nota de procedimientos y dificultades.

¢{Como apoyar?

* Si se presentan dificultades al intercambiar
tarjetas, conviene nuevamente introducir el
uso de material concreto para realizar los
agrupamientos.

{Como extender?
¢ Invite a los estudiantes a sacar tres tarjetas de
unidades, decenas y centenas cada uno, formar
tres cantidades y encontrar la suma.

6 Mas numeros amigables

[T p. 173

¢Qué busco?
* Que completen centenas al sumar nimeros de
dos y tres cifras.

¢Como guio el proceso?

¢ Al introducir nimeros de tres cifras, la estra-
tegia de usar nimeros amigables para sumar
se amplia. Se puede utilizar para trabajar con
decenas completas o bien, como es el caso de la
leccion, con centenas completas. Las lecciones
en las que se trabajaron complementos a cen-
tenas sirven como antecedente para compren-
der esta estrategia.

* Recuerde con los estudiantes la idea de nu-
meros amigables como aquellos que facilitan
las operaciones por terminar en cero. Puede
preguntarles si creen que los que terminan en



dos ceros (centenas completas), también son
amigables y por qué.

¢Qué errores comunes puedo encontrar?

* Completar la centena suele hacerse sin mu-
cha dificultad, sin embargo, lo importante es
que se utilice la compensacion, es decir, que se
acuerden de que al completar la centena el se-
gundo sumando cambia. Encontrar el suman-
do que hace la operacion equivalente involucra
una resta y puede haber equivocaciones en esta
parte de la estrategia.

Pautas para evaluar

Proponga varios ejemplos y observe si utilizan nume-
ros amigables O sl recurren a otras estrategias.

¢Cémo apoyar?
* Proponga el uso de tarjetas de dieces para re-
presentar el sumando que debe descomponer-
se al usar la estrategia (representar 90 con 9
tarjetas de 10).

¢Como extender?

* En la leccién se trabaja con nimeros termina-
dos en cero y con numeros de dos digitos en
uno de los sumandos. Una vez dominada la es-
trategia, se puede generalizar a otros nimeros.

7 Latienda de ropa [I]p.174

¢Qué busco?
* Que utilicen estrategias, propias y reciente-
mente aprendidas, para resolver problemas de
suma y resta.

¢{Qué material necesito?
* Objetos concretos como semillas o piedritas y
tableros de 10 y de 100 (opcional).

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* Monedas y billetes (opcional).
* Tarjetas de unidades, decenas y centenas (op-
cional).

¢Coémo guio el proceso?

* Los problemas involucran diferentes situa-
ciones de suma (juntar y comparar) con la in-
cognita tanto en el resultado como en los su-
mandos. La resta se presenta en situaciones de
comparaciéon o de encontrar complementos.
Observe qué situaciones presentan mayor difi-
cultad, de tal manera que pueda proporcionar
a los estudiantes mds oportunidades para tra-
bajar con ellas.

* En la resta no se espera que utilicen el algorit-
mo convencional. Promueva el uso de diversas
estrategias y coméntelas con ellos.

* En la pregunta 3 es importante promover y
comparar diferentes respuestas. Puede pre-
guntar en qué caso se gasta mds dinero y en
cudl menos. Pregunte también si descartaron
algunas opciones desde el inicio por rebasar
los 1000 pesos y qué estrategias usaron para
hacer los cilculos.

Pautas para evaluar

La leccion puede servir para evaluar el uso de estra-
tegias de suma y resta. Registre los procedimientos
que prefieren y si conviene practicar alguno de los
metodos.

¢Cémo apoyar?
¢ Conviene recordar las estrategias de suma y
resta vistas en lecciones anteriores.
* Puede utilizar tableros de 10 y rectas numé-
ricas.

¢Como extender?

* Pida que inventen nuevos problemas utilizan-
do la informacién de la imagen.
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......

8 ;Cuanto falta para 1000? ,%7?
[T]p. 175

¢Qué busco?
* Que encuentren complementos a 1000 para
multiplos de 10.

¢{Qué material necesito?
* Tableros de 10 y de 100 (opcional).

¢Como guio el proceso?

* La leccion trabaja con los complementos a
1000 por un lado buscando lo que le falta a la
cantidad para llegar a 1000 y por el otro lado
restando a 1000 la cantidad.

* Es importante comentar estrategias para los
dos tipos de operaciones.

* Al buscar el complemento, por ejemplo, se
pueden sumar decenas completas y, una vez al-
canzada la centena, sumar centenas completas.

* En el caso de la resta, pueden restarse las cen-
tenas primero (en el caso de 1000 — 290 hacer
1000 — 200 = 800) y después restar las decenas
que faltan (800 — 90 = 710). Para este tipo de
restas conviene practicar el conteo de 10 en 10
y de 100 en 100 de forma descendente.

/"

s
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* Proponga otras operaciones del tipo visto en
la leccién. También puede pedir que, en pa-
rejas, inventen mds operaciones y las digan a
su pareja para que las calcule mentalmente. Se
puede utilizar una calculadora para verificar
los resultados.

Pautas para evaluar

//\ WEN\D/i DE ROPA’

Observe qué dificultades se presentan (errores de
conteo en series numeéricas ascendentes o descen-
dentes, interpretacion incorrecta de las preguntas,
etcétera).

¢Como apoyar?

* Organice actividades para repasar la serie oral
de 100 en 100, tanto de forma ascendente
como descendente.

* Permita el uso de tableros.

* Trabaje con complementos a 10.

¢Como extender?
* Combine con otras operaciones que se han
practicado mentalmente en el ciclo escolar.

D\




Trayecto 4. Composicion y descomposicion de figuras
[T pp. 176-179

Eje tematico

Forma, espacio y medida.

Organizadores curriculares

Figuras y cuerpos geometricos

Propdsito y descripcion del trayecto

Aprendizaje esperado

Construye y describe figuras y cuer-
POS geometricos.

En este trayecto se fortalece el desarrollo de la habilidad para visualizar figuras geomeétricas, la imaginacion espa-
cial y creatividad al armar figuras compuestas por otras. También se trabajara el vocabulario geomeétrico al iden-
tificar y llamar por su nombre a triangulos, cuadrilateros, circulos y hexagonos. Se espera que dentro de los cua-
drilateros los alumnos identifiquen a los cuadrados, rectangulos, rombos y romboides. Las figuras que trabajaran
en este trayecto tienen la particularidad de estar divididas en dos partes con colores diferentes, 1o que representa
un grado de dificultad mayor para los estudiantes. Al armar lo que se propone, los alumnos tendran que trasladar,
girar o reflejar las figuras, esto le imprime un caracter dinamico a la geometria. El explorar que unas figuras se pue-
den formar con otras permite divisar una imagen conceptual mas amplia de cada una de las figuras trabajadas.

Tiempo de realizacion

Las cuatro lecciones del trayecto pueden trabajarse en cinco sesiones de 50 minutos.

1 Mosaicos [I]p.176

¢Qué busco?
® Que desarrollen su habilidad de visualizacién
al armar configuraciones con 4 cuadrados
iguales. Que identifiquen el circulo y lo tracen
usando objetos como moldes.

¢Qué material necesito?

* Figuras geométricas. < 6. Se sugiere pedir apo-
yo a los padres de familia para hacer los recortes.

* En el Rincon de las matematicas debe haber
objetos circulares de tamafio adecuado (tapas,
platos pequefios de plistico) que se puedan
usar como moldes para trazar circulos. Se su-
giere pedirlos con anticipacién a los alumnos,
puede llevar uno cada quien para la actividad
de “Un paso mds” e intercambiarlos.

¢Como guio el proceso?

* Los alumnos podrin armar sus mosaicos enci-
ma de los que ya estin en su libro o fuera de
éste. Ambos casos son permitidos ya que impli-
can un grado de dificultad diferente.

Pautas para evaluar

Observe la manera como arman los mosaicos e iden-
tifique si tienen dificultades. Pregunte: ;qué objetos
sirven para trazar circulos?

¢{Coémo apoyar?
¢ Coloque usted una o dos figuras en cada uno
de los mosaicos y observe si estin representan-

do dificultad.
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¢Como extender?

* Pida que armen un nuevo mosaico con las
cuatro figuras y que soliciten a un compaiiero
que construya uno igual. Hacerlo varias veces
intercambiando roles.

2 De4lados [[lp.177

¢Qué busco?
® Que desarrollen su habilidad de visualizacién
al armar configuraciones que tengan de 2 a
5 tridngulos equilateros iguales. Que identi-
fiquen los cuadrilateros: rombo, romboide y
trapecio.

¢Qué material necesito?
* Figuras geométricas. $< 7. Se sugiere pedir apo-
yo a los padres de familia para hacer los recortes.

¢Como guio el proceso?

* En la puesta en comun identificardn el rombo
(primera figura), trapecios (segunda y cuarta
figuras) y romboide (tercera figura). Es impor-
tante que noten que el rombo tiene sus cuatro
lados iguales y las otras tres figuras no los tie-
nen.

* Las descripciones pedidas en “Un paso mas”
no son, de ninguna manera, una definicion. Es
probable que digan que tienen dos lados cor-
tos y dos largos, o que sus esquinas estdn “de-
rechitas”, que se parece a una puerta, etc.

Pautas para evaluar

Registre los avances respecto a como arman los mo-
saicos. Pregunteles: ;como se pueden formar rombos
a partir de otras figuras? Haga las mismas preguntas
para el romboide y el trapecio.

VAVAVA
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¢Como apoyar?
* Para recordar los nombres sugiera que bus-
quen en su libro, cuaderno u otra fuente de
informacién.

¢Como extender?
* Pida que armen un romboide con los 6 triin-

gulos.

3 Mosaicos con 6 lados [ p. 178

¢{Qué busco?
® Que desarrollen su habilidad de visualizacion
al armar hexdgonos con 6 tridngulos equildte-
ros. Que identifiquen al hexdgono como una
figura de 6 lados.

¢{Qué material necesito?
* Figuras geométricas. $< 7. Utilizar las mismas
figuras del recortable 7.

¢Como guio el proceso?

* Una vez terminada las actividades, es probable
que los alumnos mencionen que todas las figu-
ras estan divididas en tridngulos porque asi se
armaron. Pida que ademds identifiquen aque-
llas en que todos los tridangulos de la figura
quedan de un mismo color (primera y segunda
figuras).

* Es importante hacer notar que en la cuarta fi-
gura hay tres rectingulos verdes, no importan-
do que dos estén inclinados, la posiciéon no es
una caracteristica geométrica.

Pautas para evaluar

Pregunte: ;pueden formar hexagonos a partir de
otras figuras?, jcuales y como?




¢Como apoyar?
* Al organizar en parejas procure que haya un
alumno a quien se le dificulte menos el armar

las figuras.

¢Como extender?

* Pida que armen otros hexdgonos con su recor-
table y que soliciten a un compaiiero que arme
uno igual. Hacerlo varias veces intercambian-
do roles.

4 Conrombos []p.179

¢Qué busco?
® Que desarrollen su habilidad de visualizacién
al armar figuras con rombos. Que distingan al
rombo del romboide.

¢{Qué material necesito?
* Figuras geométricas. >< 8. Se sugiere pedir apo-
yo a los padres de familia para hacer los recortes.

¢Como guio el proceso?
* Esta leccion tiene un grado de complejidad
mayor ya que los rombos no estin divididos de
la misma manera.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* En “Un paso mas” se espera que noten que
aunque las figuras que quedan dentro son muy
parecidas, una tiene todos sus lados iguales (el
rombo) y la otra, no (romboide).

¢ En la descripcién del rombo pueden decir, por
ejemplo, que tiene cuatro lados, que son igua-
les, y que son rectos.

Pautas para evaluar

Identifigue si logran establecer relaciones y diferen-
cias entre el rombo y el romboide.

¢Como apoyar?
* Sinota que algin alumno no puede armar una
figura, apdyelo colocando una o dos piezas.

{Como extender?
* En parejas pida que armen un rombo usando 8
de los rombos del recortable.

)
4

153

Bloque 3



Trayecto 5. Cuadro de multiplicaciones [T pp. 180-188

Organizadores curriculares

Eje tematico

Numero, algebra y variacion.

Tema

Multiplicacion y division.

Aprendizaje esperado

Resuelve problemas de multiplica-
cidn con numeros naturales meno-
res que 10.

Proposito y descripcion del trayecto

En el blogue 1 los alumnos se enfrentaron a problemas que implican sumar sumandos iguales, también calcularon
el total de elementos de un arreglo rectangular y construyeron secuencias numericas de 2 en 2, 3en 3, etc. En el
blogue 2 conocieron la multiplicacion y el signo x. En este trayecto seguiran con el estudio de la multiplicacion al
calcular el producto de dos numeros de una cifra. Se trata de que construyan diferentes estrategias para encontrar
esos resultados, no solo la suma de sumandos iguales sino el calculo de dobles, mitades, sumar o restar una vez
el multiplicando, etcétera. Estas estrategias se trabajan con calculo mental y con el registro de resultados parciales.
No se trata de que memoricen los resultados, en el programa esto se propone para tercer grado. Se trata de que
cuenten con un repertorio de productos y estrategias que les permitan resolver rapidamente las multiplicaciones
basicas. El cuadro de multiplicaciones sera, al mismo tiempo, un recurso para registrar los resultados que obten-
gan, para consultar aquellos que requieran y para descubrlir relaciones y regularidades.

Tiempo de realizacion

Las nueve lecciones del trayecto pueden trabajarse en 10 sesiones de 50 minutos.

1 El cuadro de
multiplicaciones [T]p. 180

¢Qué busco?
* Que aprendan a registrar el producto de dos
numeros de una cifra en el cuadro de multi-

plicaciones.

¢Qué material necesito?

* Un cuadro de multiplicaciones igual al de la
leccion pero en tamafio adecuado para traba-
jarlo en grupo. Este cuadro se pegard en un lu-
gar visible del sal6n y se completari a lo largo
del trayecto.

¢Como guio el proceso?
* Lea junto con los alumnos la instruccién para
anotar el resultado de 4 x 5 en el cuadro de
multiplicaciones. Proponga otros ejemplos.
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* En la puesta en comun revisen tanto el resul-
tado de las multiplicaciones como el lugar en
que los colocaron.

¢ Es probable que sigan haciendo sumas pues a
lo largo del trayecto conocerin otras estrate-
gias.

* Si bien no es el propésito del trayecto que me-
moricen los productos, es probable que esto se
dé con las multiplicaciones sencillas.

Pautas para evaluar

Observe que registren en el lugar correcto el resul-
tado. Si no lo hacen trabaje las actividades de apoyo
dadas a continuacion.

¢{Como apoyar?
® Sugiera algin procedimiento para encontrar
los resultados (material concreto, dibujos, su-



mas, etcétera). Explique nuevamente cémo
anotarlos en el cuadro de multiplicaciones.

¢Como extender?
* Pida que completen una fila o columna com-
pleta, por ejemplo, la del 10.

2 Patos, gatos y aranas [[]p. 181

¢Qué busco?

* Que construyan tablas con los productos de un
nimero de una cifra por 2, 4 y 8. Que iden-
tifiquen que los resultados de multiplicar por
4 son el doble de multiplicar por 2 y los re-
sultados de multiplicar por 8 son el doble de
multiplicar por 4.

¢Qué material necesito?
* Un cuadro de multiplicaciones por alumno y
el elaborado en la leccién 1.
* Un papel bond para anotar las conclusiones.

¢Como guio el proceso?

* Pueden completar la tabla con el procedimien-
to que deseen. Lo mds importante en esta lec-
cién es que encuentren la relacién de dobles.
Por ejemplo: si 2 x 3 es 6, entonces 4 x 3 es el
doble de 6, es decir, 12; si 4 x 3 es 12, entonces
8 x 3 es el doble de 12, es decir, 24.

* Los alumnos pueden hacer algunas partes de
estas estrategias mentalmente y otras por es-
crito (aplica a todo el trayecto).

* Esta relacion sera de mucha utilidad para que
los alumnos eviten estar sumando, por ejem-
plo, 8 veces el 3.

* Utilice el papel bond para hacer un cartel que
lleve por titulo: Multiplicaciones. Anote las re-
laciones de los dobles al multiplicar por 2, por
4y por 8.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar

Pregunte multiplicaciones por 2, por 4 o por 8. Si
para las multiplicaciones por 4 y 8 no usan los dobles
muestre la conveniencia de hacerlo para facilitar el
calculo.

¢Como apoyar?
* Puede proporcionar material concreto que re-
presenten las patas.

{Como extender?
* Puede proponer preguntas como:si3 x5 es 15,
¢cuanto es 6 x 5?

3 De dos y de tres ruedas [[]p. 182

¢Qué busco?

* Que construyan tablas con los productos de
un nimero de una cifra por 2 y por 3. Que
identifiquen que los resultados de multiplicar
un namero por 3 se pueden obtener usando el
resultado de multiplicar por 2 y agregar una
vez més el namero.

¢Qué material necesito?
¢ El cuadro de multiplicaciones de cada alumno

Bloque 3

y el elaborado en la leccién 1.
* El cartel de Multiplicaciones que elaboraron en
la leccién 2.

¢Como guio el proceso?

* Dado que la multiplicacién por 2 es relativa-
mente sencilla (dobles) y ya la trabajaron, es
probable que el renglén de las bicicletas no re-
presente mucha dificultad.

¢ El rengl6n de los triciclos lo podran llenar con
estrategias propias. Al trabajar la seccién “Un
paso mas” se espera que los alumnos se den
cuenta de lo siguiente: si 2 x 4 es 8, entonces
3 x4 es 8 mas otros 4, es decir 12;si 2 x 8 es 16,
entonces 3 x 8 es 16 mds otros 8, es decir 24.
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* Registre en el cartel de Multiplicaciones la rela-
ci6én que trabajaron en esta leccion.

Pautas para evaluar

Pregunte multiplicaciones por 3. Si no usan los resul-
tados de multiplicar por 2 muestre la conveniencia de
hacerlo para facilitar el calculo.

¢Cémo apoyar?
* Puede hacer preguntas para que observen que
el renglén de los triciclos va de 3 en 3.

¢Como extender?
* Puede proponer preguntas como: si 4 x 6 es 24,
fcuanto es 5 x 6?

4 Bolsas de dulces [T]p. 183

¢Qué busco?

* Que construyan tablas con los productos de un
nimero de una cifra por 5 y por 10. Que iden-
tifiquen que los resultados de multiplicar un
nimero por 10 se obtienen agregando un cero
al nimero y para multiplicar por 5 pueden ob-
tener la mitad de multiplicar por 10.

¢{Qué material necesito?
¢ El cuadro de multiplicaciones de cada alumno
y el elaborado en la leccién 1.
* El cartel de Multiplicaciones que elaboraron en
la leccién 2.

¢Como guio el proceso?

* Se espera que al calcular el total de dulces de
las bolsas grandes los alumnos noten que se
agrega un cero al nimero de bolsas. Es decir
6 x 10 es 60.

* Lo mis importante es que noten que para
multiplicar un nimero por 5 pueden sacar mi-
tad al resultado de multiplicar el ndmero por

10. Por ejemplo: si 10 x 4 es 40, entonces 5 x 4
es la mitad de 40, es decir, 20; si 10 x 7 es 70,
entonces 5 x 7 es la mitad de 70, es decir, 35.

* Registre en el cartel Multiplicaciones esta idea.

Pautas para evaluar

Pregunte: ;como calculas los resultados de multipli-
car por 10?, sy de multiplicar por 5? Luego plantee
multiplicaciones por 10 y por 5.

¢Cémo apoyar?

* Puede hacer preguntas para que observen que
los numeros del renglén de las bolsas chicas
son la mitad de los nimeros de las bolsas
grandes.

¢Como extender?
* Puede extender el rango numérico. Por ejem-

plo: ¢cudnto es 10 x 12?, entonces ¢cudnto es
Sx12?

5 Larana vuelve a saltar [T]p. 184

¢{Qué busco?

* Que construyan tablas con los productos de un
numero de una cifra por 3, 5 y 6. Que identifi-
quen que los resultados de multiplicar un ni-
mero por 6 se pueden obtener con el doble de
multiplicar ese nimero por 3 o bien agregan-
do al resultado de multiplicar por 5 el nimero.

¢{Qué material necesito?
¢ El cuadro de multiplicaciones de cada alumno
y el elaborado en la leccion 1.
* El cartel de Multiplicaciones que elaboraron en
la leccién 2.

¢Como guio el proceso?
* En el “Cierre” trabaje la siguiente estrategia
para 6 x 7:s1 2 x 7 es 14, entonces 3 x 7 es 14



mas 7, es decir 21. Luego 6 x 7 es el doble de
21, es decir 42.

* En “Un paso mis” se trabaja la siguiente ma-
nera: si 5 x 7 es 35, entonces 6 por 7 es 35 mas
7, es decir 42.

* Registre en el cartel Multiplicaciones un ejem-
plo de cémo multiplicar por 6.

Pautas para evaluar

Pregunte: ;como calculas los resultados de multipli-
car por 67, ;puedes usar los resultados de multiplicar
por 3?, icomo?, ;puedes usar los resultados de multi-
plicar por 57, ;como? Luego plantee multiplicaciones
por 6.

¢Como apoyar?
* No diga verbalmente los cilculos, vaya ano-
tandolos en el pizarrén.

¢Como extender?
* Pida que vayan diciendo c6mo multiplicar 6
por 1, 2, 3, ... hasta 10 usando las estrategias
que han estudiado.

6 Larana da brincos de 10
yde 9 [T]p.185

¢Qué busco?

* Que construyan tablas con los productos de un
nimero de una cifra por 10 y por 9. Que iden-
tifiquen que los resultados de multiplicar un
nimero por 9 se pueden obtener a partir del
resultado de multiplicar por 10 restando una
vez el namero.

¢{Qué material necesito?
* El cuadro de multiplicaciones de cada alumno
y el elaborado en la leccién 1.
* El cartel de Multiplicaciones que elaboraron en
la leccién 2.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Coémo guio el proceso?

* La estrategia que se trabaja es la de restar una
vez el nimero que se multiplica. Por ejemplo,
si10x 7 es 70, entonces 9 x 7 es 70 — 7, es decir,
63.

* Proponga que resuelvan otras multiplicacio-
nes por 9 con esta estrategia.

* Registre en el cartel Multiplicaciones un ejem-
plo de cémo multiplicar por 9.

Pautas para evaluar

Pregunte: ;como calculas los resultados de multiplicar
por 9?, s;puedes usar los resultados de multiplicar por
10?7, ;como? Luego plantee multiplicaciones por 9.

¢Cémo apoyar?
* Ademais de anotar los pasos en el pizarrén pue-
de relacionarlos con los saltos de la rana.

¢Como extender?
* Puede ampliar el rango numérico: si 10 x 12 es
120, icudnto es 9 x 12?

Bloque 3

7 De diferentes maneras [] p. 186

¢{Qué busco?
* Que construyan estrategias para calcular el
producto de un nimero por 7.

¢{Qué material necesito?
¢ El cuadro de multiplicaciones de cada alumno
y el elaborado en la leccién 1.
¢ El cartel de Multiplicaciones que elaboraron en
la leccion 2.

¢Como guio el proceso?
* Permita que los alumnos busquen diferentes
maneras de dividir el conjunto de puntos, se
espera que obtengan diferentes maneras de
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encontrar 7 x 5. Por ejemplo, al dividir en 4 y
3,setienea4x5mis3 x5, estoes 20 + 15 =35.

* Si algin alumno nota que 7 x 5 esiguala 5 x 7
y que ya sabe calcular (la mitad de 10 x 7), sera
un buen momento para trabajar esta idea: po-
demos cambiar los nimeros y el resultado es el
mismo. Esto se trabaja en la siguiente leccion.

* Registre en el cartel Multiplicaciones ejemplos
de como multiplicar por 7.

Pautas para evaluar

Plantee multiplicaciones por 7. Pregunte: ;jcomo
encuentras los resultados?, ;podrias hacerlo de otra
manera’?

¢Cémo apoyar?
* Resuelva mis ejercicios dando a los nifios arre-
glos rectangulares de puntos, primero con po-
cos puntos y después agregar cada vez mis.

¢Como extender?
® Pregunte: si4 x 6 es 24y 3 x 6 es 18, scomo
obtienen 7 x 6 a partir de estos resultados?

8 iLos resultados se repiten!

[T] p. 187

¢Qué busco?
* Que construyan la idea de que el orden en que
multiplican los niimeros no altera el resultado.

¢Como guio el proceso?

* Los alumnos notaran que cualquier nimero que
anoten ya se encuentra en las casillas amarillas.

* Los numeros pueden aparecer mis de dos ve-
ces, por ejemplo, el 30 aparece para6x 5, 5 x 6,
3x10y 10x 3.

* En el “Cierre” guie la discusién hacia la idea
de que si van a anotar 7 x 5, el resultado ya esta

en 5 x 7. Se espera que los alumnos lo noten, si
no es asi, usted puede sugerirlo.

* Proponga ejemplos de la utilidad de saber esto.
Por ejemplo: si tienen que calcular 9 x 2 es mas
facil 2 x 9.

Pautas para evaluar

Plantee multiplicaciones cambiando el orden de los
factores, por ejemplo 4 x 5y 5 x 4. Pregunte: ;son
lguales los resultados?, ;como lo sabes?

¢Cémo apoyar?

* Proporcione arreglos rectangulares donde los
alumnos observen que pueden calcular el total
de puntos con 6 x 5 (6 hileras con 5 puntos en
cada hilera) o bien 5 por 6 (5 renglones con 6
puntos en cada renglén) y que el resultado es
el mismo.

¢Como extender?

* Pida que encuentren los nimeros que apare-
cen una sola vez en el cuadro de multiplicacién,
¢qué caracteristica tienen estos nimeros?, ;qué
ndimeros hay que multiplicar para obtenerlos?

9 Sumas y restas en el cuadro

[1]p.188

¢Qué busco?
* Que identifiquen relaciones de sumas y restas
de los resultados en el cuadro de multiplica-
ciones.

¢Coémo guio el proceso?
¢ Invite a los alumnos a que encuentren mds re-
laciones. Si no las encuentran sugiera algunas.
Por ejemplo:
* Si a los resultados del 5 le sumamos los resul-
tados del 4, te dan los resultados del 9.



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar

4 | 4|8 (12|16 20|24 |28 |32 |36 |40
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9 | 9 |18|27|36|45|54|63|72|81]|90

e Si a los resultados del 10 le restamos los resul-
tados del 4, se encuentran los resultados del 6.

Con el cuadro de multiplicaciones completo y a la
Vvista, haga preguntas del tipo: ;qué relacion hay entre
los resultados del 3, del 2 y del 57, ;qué relacion hay
entre los resultados del 3, 5 y 8?
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¢Cémo apoyar?
* Organice los equipos de tal manera que haya
alumnos que note podrin descubrir este tipo
de relaciones.

(Como extender?

* Proponga: encuentra 3 maneras diferentes de
encontrar los resultados de multiplicar por 6
sumando o restando los resultados de otros
renglones.
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Trayecto 6. Los afios [T pp. 189-191

Eje tematico

Forma, espacio y medida.

Organizadores curriculares

Tema

Magnitudes y medidas.

Aprendizaje esperado

Estimar, comparar y ordenar eventos
usando unidades convencionales de
tiempo: dia, semana, mes y ano.

Propésito y descripcion del trayecto

En este trayecto se trabaja el afio como unidad de medida de tiempo. Los alumnos hacen una linea del tiempo en
la que representan sus arios vividos. Vincular el tiempo a la longitud de su tira y a los eventos ocurridos cada ano
les permite dimensionar que tan largo es un afio. Ademas, esta linea del tiempo, aunada a la tira de los meses que
hicieron el trimestre anterior y el semanario en primer grado los prepara para que mas adelante comprendan que
las lineas de tiempo en las que representan siglos 0 milenios implican elegir una escala, representar cada unidad
de tiempo del mismo tamario, en orden ascendente, sin encimarlas ni dejar huecos. Es decir, comprenden la pro-
blematica de representar periodos medidos con diversas unidades. En las otras actividades se hacen algunos cal-
culos de suma y resta entre afios, se analizan las transformaciones entre las distintas unidades de tiempo, como
dia, semana, mes y arfio y se compara la duracion de eventos expresados en cantidades de afios, meses o dias.

Tiempo de realizacion

El trayecto se conforma por tres lecciones y puede desarrollarse en cuatro sesiones de 50 minutos.

1 Lalineade la vida® [T]p. 189

¢Qué busco?

* Que empiecen a comprender cuinto dura un

afo, la numeracion de los afios y cémo se re-  ®

presentan los ciclos en lineas de tiempo.

¢{Qué material necesito?
* Hojas de colores tamaiio carta.

* Pida a los alumnos que con ayuda de su familia

seleccionen un evento que les haya ocurrido
durante cada afo de su vida desde que nacie-
ron. Que anoten en una hoja de su cuaderno ¢

una breve descripcion. Aparte, pida que si es

3 Rockwell y Valeria Rebolledo, coords., Yoltocab. Estra-
tegias diddcticas multigrado, 1°. ed., Tlaxcala, USET, 2016,

pp. 138-145.

posible lleven una foto que ilustre cada evento
de la lista.

¢Como guio el proceso?

Explique que hardn una linea de todos sus afos
de vida.

Pregunte si para hacer la tira de los afios pue-
den usar el mismo tamaiio de hoja para cada dia
que han usado en la linea de los meses. Ayude
a que imaginen qué tan larga seria la tira de un
afo si representan cada dia con un cuarto de
hoja. Puede usar la linea de los meses.
Cuando concluyan que la tira serfa demasiado
larga, explique que en la linea de vida ya no
van a representar cada dia como en el diario,
semanario o linea de los meses, sino cada afio.
Ellos usaran hojas tamafio carta.



* Revise que todos anoten cada afio en una hoja
del color acordado. Dos afios seguidos deben
tener distinto color.

* Haga un modelo de linea con el color acorda-
do para cada afio. Esta linea servird de guia a
los alumnos.

* Revise que al hacer sus tiras, peguen las hojas
de forma horizontal, sin encimarlas ni dejar es-
pacios entre una y otra.

¢ Cuando terminen de poner fotos o dibujos y
escribir el evento en cada hoja de la tira, pon-
gan las tiras en el piso. Cuide que queden ali-
neadas las hojas del mismo color de las distin-
tas tiras para que coincidan los afios.

* Para conducir el anilisis y comparacién de
las tiras, puede agregar preguntas al “Cierre”,
como quiénes han vivido mis tiempo o en qué
afos varios perdieron su primer diente.

Pautas para evaluar

Observe si los alumnos, al hacer la tira, no enciman
las hojas ni dejan huecos entre una y otra. Observe
también en que se fijan al comparar las distintas tiras.

¢Como apoyar?

* Si los alumnos dejan huecos entre hojas, enci-
man las hojas, acomodan los afios en desorden
o no respetan los colores de hoja acordados por
el grupo, entonces antes de que peguen las fo-
tos y escriban, pida que pongan todas sus tiras
en hilera. Pregunte si se pueden comparar: “asi
como estan las tiras, ¢;pueden ver rapidamente
qué le ocurrié a cada niflo en un mismo afio?
¢Pueden saber quién ha vivido mis tiempo?”

* Una vez que identifiquen sus errores pida que
los corrijan y si es necesario vuelvan a empezar.

* El afio es un lapso muy amplio, dificil de com-
prender. El uso de hojas, es decir, vincular el
tiempo a longitudes ayuda a esta compren-
sion, antes de representarlo con una recta, por

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

ejemplo, para los tiempos historicos. Haga
preguntas como: Jjcuinto tiempo represen-
ta este pedazo de hoja?, ;qué tan largo es un
mes?, ¢y un dia?

¢Como extender?

* Pregunte si conocen lineas del tiempo que re-
presenten otros periodos. :De qué tamafio es
un afo en esas lineas?, sen qué se parecen esas
lineas a la de los meses y de la vida que han
hecho en el sal6n y en qué son diferentes?

2 Eclipses y cometas [T]p. 190

¢Qué busco?
* Que dimensionen el tiempo que falta para que
ocurran eventos en afios futuros al vincularlos

con su edad.

¢{Qué material necesito?

"Tenga disponibles por si se requiere:
* Las lineas de vida que ya hicieron.
* Hojas tamafio carta.

¢Como guio el proceso?

* Pregunte a los alumnos si saben qué son los
eclipses y cometas.

* Observe como resuelven las preguntas y sus
estrategias para calcular la edad que tendran.

* Para las del punto 1 pregunte: “;como cudntos
aflos creen que van a tener?”, y cuando respon-
dan pida que usen las hojas para comprobar.
Para la del punto 2 agregar hojas se vuelve lar-
go y cansado, esto ayuda a que busquen otro
procedimiento.

Pautas para evaluar

Observe si se sorprenden al calcular que edad ten-
dran en cada suceso.
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¢Como apoyar?

* Puede sugerirles agregar hojas a la linea de la
vida hasta alcanzar la fecha en cuestién y luego
contar los afos. Esto les ayudard a dimensio-
nar el tiempo que falta para el evento.

¢Como extender?
* Puede incluir otros eventos como los Juegos
Olimpicos Tokio 2020 o la Copa Mundial de
Futbol 2026.

3 Lavida de los animales [T]p. 191

¢Qué busco?
* Que pongan en juego procedimientos para
comparar duraciones expresadas en diferentes
unidades de tiempo.

¢Como guio el proceso?
Escriba en el pizarrén el tiempo promedio de vida
de los animales:

e Mosca doméstica, 2 a 4 semanas.

e Elefante, 50 afios.

e Libélula, 6 meses.

* Tortuga gigante, 150 afios.
* Teporingo, 5 afios.

* Zarigiieya, un afio y medio.
* Abeja obrera, 45 dias.

e Caballo, 30 afios.

® Perro, 10 a 13 afnos.

Pautas para evaluar

Observe si al resolver hacen comparaciones entre las
vidas de animales. Por ejemplo, si se dan cuenta que
la vida de la mosca es mucho mas corta que la de la
tortuga.

¢Cémo apoyar?

* Sugiera que agrupen y ordenen primero las
edades expresadas en afos. También que ha-
gan algunas conversiones, por ejemplo, de dias
a semanas y a meses, considerando un mes de
30 dfas.

{Como extender?
* Pida que investiguen cuintos dias, semanas y

meses tiene un afno.
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Trayecto 7. Mosaicos [T pp. 192-195

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizaje esperado

Construye y describe figuras y cuer-

Forma, espacio y medida. Figuras y cuerpos geometricos. S
pOs geometricos.

Proposito y descripcion del trayecto

En este trayecto se continua trabajando sobre la reproduccion y creacion de figuras geometricas a partir de otras.
En particular, se explora como a partir de una misma figura geomeétrica, como es el caso de un triangulo isosceles,
se pueden construir otros poligonos (convexos y no convexos). De igual manera lo haran, pero con un cubo cu-
yas caras seran pintadas con diferentes formas. Otras actividades estan vinculadas con el trabajo en reticulas para
ldentificar o crear figuras geomeétricas y colorearlas a fin de crear sus propios mosaicos. Este trayecto contribuye

a fortalecer el uso de transformaciones geométricas como trasladar (mover en diferentes direcciones), rotar (girar)
y reflejar (o voltear) para reproducir a escala o crear configuraciones geometricas. Los alumnos podran identificar
que en estos movimientos las figuras no cambian su forma o su tamario, solo su ubicacion. Ademas, promueve la
creatividad e imaginacion espacial as{ como habilidades de visualizacion geomeétrica.

Tiempo de realizacion

El trayecto se conforma por tres lecciones, que se pueden desarrollar en maximo una semana de clases. Algunas
lecciones requieren de mas de una sesion de 50 minutos.

M
(]
7 z . 3
1 De muchas maneras []]p.192 * Héigales notar que estin creando diferentes 8‘
poligonos al unir 4 tridngulos. Invitelos a con- m
¢Qué busco? trastar pentidgonos y hexdgonos generados en
* Que exploren tridangulos isosceles para generar esta lecci6n con los generados en el trayecto 4
diferentes poligonos (tridngulos, cuadrilteros, para relacionar el numero de lados y vértices.

pentigonos y hexigonos).

¢Qué material necesito?
* Figuras geométricas. < 9
* Tarjeta para el equipo. < 10

¢Como guio el proceso?
* Organice los equipos de cuatro estudiantes

para que el recortable alcance para formar ¢ El ejemplo intenta incentivarlos a nombrar
todos los poligonos (convexos y no convexos) sus configuraciones y fortalecer el trabajo en
posibles y crear su cartel. El total de poligonos equipo.

diferentes que se pueden construir es 16.

16
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* Para el cartel, pidales pegar todas sus figuras.
Después organice una puesta en comuin para
responder la pregunta del “Cierre”. Indague
acerca de como las construyeron y qué toma-
ron en cuenta para acomodar los tridngulos.

Pautas para evaluar

Observe las estrategias que usan para formar dife-
rentes figuras. Cuando formen una figura, pregunte:
jcuantos lados, cuantos vertices?, ;como se llama?, ja
qué se parece?

¢Cémo apoyar?

* Puede empezar con dos tridngulos. Asi podrin
rotar, girar y mover las piezas, para lograr en-
samblarlas: unir dos tridngulos de manera que
coincidan por uno de sus lados pero sin super-
ponerlos.

¢Como extender?

* Puede pedirles que busquen todas las figuras
que se arman con 2 tridngulos, después las que
se forman con tres y que anticipen cuintas se
formarian con 5 tridngulos.

2 Del mismo color [I]p. 193

¢Qué busco?
* Que identifiquen y nombren figuras con-
gruentes en un mosaico, en este caso, tridngu-
los, trapecios, rombos y hexdgonos regulares.

¢Qué material necesito?
* Colores.

¢Como guio el proceso?

* Los alumnos deberin decidir el color de cada
figura. En este caso, debera coincidir el nom-
bre con la figura correspondiente, esto es, re-
conocer las formas por sus nombres.

* Una vez terminado de colorear rednalos en
parejas para que comparen sus mosaicos. Una
actividad que les puede pedir es que cuenten
la cantidad de figuras de cada tipo, de esta ma-
nera podrin comparar si los colorearon todos.

* La segunda actividad implica describir las fi-
guras que colorearon. En este caso, deberin
fijarse en la cantidad de lados, de vértices y
seguramente algunos podran empezar a fijarse
en los dngulos (amplitud) entre dos lados.

* En “Un paso mas” se confronta la idea de hexa-
gono irregular con regular para que centren la
atenci6n en lo comun entre los dos.

Pautas para evaluar

Observe si logran identificar figuras iguales (en forma
y tamarnio) aunque estén en diferentes posiciones.

En el ‘Cierre’, seleccione diferentes parejas: descrip-
ciones incompletas o muy generales y otras mas
detalladas. Entre todos reconstruyan los mensajes.

¢Cémo apoyar?

* Podrian tener dificultad para notar las mismas
figuras que estan giradas. En este caso, retome
la lecci6n anterior donde el tridngulo perma-
nece aunque se mueva, gire o se voltee.

¢Como extender?
e [leve otros mosaicos.




SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

3 Mosaicos con cubos [1]pp.194-195 e Para promover el trabajo en equipo, pidales
que todos deberdn formar las cuatro configu-
¢{Qué busco?

* Que construyan configuraciones geométricas

raciones. Y si uno no puede, los demds debe-
ran apoyarlo. La idea es que todos los puedan
usando cubos y las describan. hacer. En este caso, al igual que en el trayec-
to 4, no hay divisiones lo que implica mayor
¢{Qué material necesito?

* 4 cubos por alumno (los del trayecto 7 del

visualizacién geométrica. Los educandos re-
quieren de exploracion y experimentacién con

bloque 2). Pinturas de color oscuro, pinceles
y peridico/plastico para proteger su mesa de
trabajo.

este tipo de materiales concretos. Les servira
para actividades en las que se usen contextos
geométricos: fracciones, cilculo de dreas y pe-

rimetros, volumen.
¢Como guio el proceso? * En el “Cierre”, se reflexionari sobre las accio-
* Esta leccion puede llevar dos clases. nes para formar 4 cuadrados iguales. También

* Inicie la actividad preguntindoles por el cubo, puede preguntar por los dos tridngulos iguales,

cudntas caras tiene y la forma de sus caras. Es
importante que ellos tomen conciencia de que
son 6 caras, todas cuadradas.

Organicelos en equipos de 4. Cada uno deberd
decidir un color oscuro para pintar las partes
que se indican en cada instruccién.

Las actividades 1 y 2 implican relacionar cada
instruccion con una accién sobre cada una de
las caras del cubo y el resultado que se muestra.
Antes de pintar, pidales que marquen la cara
con un ldpiz y usen sus reglas. Por ejemplo,
para construir dos tridngulos iguales, los alum-
nos deberdn trazar la diagonal del cuadrado.
Ellos ya lo han hecho con dobleces, se espera
que en este caso, lo recuerden. Las imdgenes
tienen el propésito de ayudarlos a recordar. La
instrucciéon mas compleja puede ser la de divi-
dir en cuatro cuadrados iguales. En este caso,
ayudeles con preguntas como: ¢cudl es la mi-
tad de este lado del cuadrado? Pueden tomar
un trozo de papel de la misma longitud y luego
dividirlo a la mitad. Les servira de guia.

La segunda actividad implica reproducir con-
figuraciones y crear nuevas. En este caso, la
complejidad implica movimientos en el espa-
cio para encontrar la cara de los cubos que per-
mita la configuracion dada.

etc. Después puede retomar el proceso de re-
plicar las configuraciones y cudl se convirtié en
un reto para el equipo.

“Un paso mas” los invita a crear sus propias
configuraciones. Algunos pueden dibujar y
luego armar, o el proceso inverso. Esta acti-
vidad promueve la imaginacién espacial y su
creatividad.

Pautas para evaluar

Identifique los logros de sus estudiantes para trazar

figuras geomeétricas, seguir instrucciones, reconocer
configuraciones a partir de una descripcion que im-
plica dos acciones y armar configuraciones usando

movimientos de los cubos.

¢Como apoyar?

* Puede ayudarles a hacer los trazos sobre algu-

na de las caras para ejemplificar cémo hacerlo,

después, ellos podran intentar con las demas.

¢Como extender?

* Pueden unir los 16 cubos del equipo para crear

sus propias configuraciones y obtener nuevos

retos para armar con otros equipos.
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Trayecto 8. El kilogramo y la balanza [1] pp. 196-199

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizaje esperado
Estima, mide, compara y ordena
longitudes y distancias, pesos y
Forma, espacio y medida. Magnitudes y medidas. capacidades, con unidades no con-

vencionales y el metro no graduado,
el kilogramo y el litro, respectiva-
mente.

Propdsito y descripcion del trayecto

Este trayecto comienza con el uso de unidades no convencionales de peso para despues introducir el kilogramo
como unidad convencional de medida. Los alumnos pesan un mismo objeto con canicas, tornillos y tuercas, que
son las unidades de medida. Esto permite comparar el peso de dos objetos a partir de sus medidas. Es declr, st un
objeto pesa 15 canicas y otro 12 canicas, entonces se sabe que el primero pesa mas sin necesidad de usar la ba-
lanza. Ademas exploran la propiedad transitiva del peso, es dectr, st un objeto A pesa mas que B y éste pesa mas
que C, entonces se sabe que A pesa mas que C sin necesidad de medir ambos con la misma unidad. Para que los
estudiantes tengan la experiencia de pesar uno, dos o tres kilogramos, se usa una balanza romana, es decir, una
balanza graduada con esa unidad. Esto les permite familiarizarse con el kilogramo, saber cuanto pesa y entender
gue este instrumento mide el peso y no otra magnitud.

El uso de distintas balanzas es importante porque generalmente los alumnos tienen experiencias de compraventa
en las cuales los productos se pesan en balanzas pero no pueden hacerlo ellos mismos. Tener acceso a la balanza
romana les permite comprender el funcionamiento de este instrumento que es muy parecido a los de uso social.

En particular, dado que esta balanza tiene una escala, es decir, marcas que indican el peso en kilogramos, favorece

que mas adelante entiendan por qué las basculas comerciales, incluyendo las digitales, arrojan un numero.

Tiempo de realizacion

El trayecto estd integrado por cuatro lecciones. Cada una puede desarrollarse en una sesion de 50 minutos.

1 ;Cuanto pesa?* [T]p.196

¢Qué busco?
* Que aprendan a medir pesos con unidades e
identifiquen su utilidad para comparar pesos.

¢Qué material necesito?
Para cada equipo:
* Una balanza de platos.
* Tres tipos de unidades de distinto peso. Por
ejemplo, canicas del mismo tamafio, tornillos
iguales y tuercas iguales.

* Fichero. Actividades diddcticas. Matematicas. Segundo

grado, 1™ ed., México, SEP, 1995, ficha 37.

¢Como guio el proceso?

* Los alumnos eligen un objeto para pesar, como
una engrapadora o un libro.

* Ayude a establecer un margen de error. Por
ejemplo, si con diez canicas la balanza se in-
clina hacia un lado pero con once ya se inclina
hacia el otro, los dos resultados son correctos.

Pautas para evaluar

En el ‘Cierre’, ayude a esclarecer que si un objeto es
mas pesado que otro, entonces la cantidad de ca-
nicas, tornillos o tuercas para equilibrarlo debe ser
mayor.




¢Como apoyar?

* Si los alumnos no identifican que el peso de
dos objetos es la suma de las canicas que pesa
cada uno, pida que usen la balanza. Después
pregunte qué pasard si hacen lo mismo con
tornillos.

¢Como extender?
* Pregunte: “si un objeto pesa 10 canicas y otro
20 tuercas, ¢cudl pesa mas?”.

2 Canicasy tierra® [T] p. 197

¢Qué busco?
* Que utilicen las propiedades aditiva y transiti-
va del peso.

¢Como guio el proceso?

* Inicie la actividad preguntando a los alumnos
¢qué indica que los brazos de las balanzas es-
tén nivelados? Que describan con sus propias
palabras la primera balanza. Este trabajo de
interpretaciéon de la representacién permite
identificar su comprension respecto a lo que
se muestra.

* Vaya paso a paso, pregunte: “:cudnto pesa el
borrador?, ;cuinto pesa la regla?, ;cudnto pe-

sardn juntosr”.

5 Chamorro, M. C.y J. M. Belmonte, E/ problema de la
medida. Diddctica de las magnitudes lineales, 1™ ed., Madrid,
Sintesis, 1991, p. 333.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pautas para evaluar

Observe si los alumnos identifican la propiedad adi-
tiva, es decir, que para equilibrar la regla y borrador

juntos basta con juntar lo que equilibra a cada uno

por separado. También la propiedad transitiva.

¢Cémo apoyar?
* Puede utilizar la balanza y el material de la lec-
cién anterior para comprobar sus respuestas.

* Si los alumnos no logran interpretar qué son
los dibujos de la leccion, usted puede hacerlos
en el pizarrén y explicarles lo que hay en cada
plato de la balanza en cada caso.

{Como extender?
* Que intenten equilibrar la balanza con canicas
en un plato y tornillos en el otro.

3 Labalanza romana [ p. 198

¢{Qué busco?
* Que conozcan y se familiaricen con otro tipo
de balanza, la romana, y con el kilogramo.

¢{Qué material necesito?
Para cada equipo:

* Una bolsa de 1 kg de arroz, lenteja, haba, frijol
u otra semilla.

® Una balanza romana construida con un palo
de 90 cm, un palo de 7 cm, 5 ganchos para taza,
un colador de plistico, cordén, una bolsa de
plastico con aproximadamente un kilo de pie-
dras de rio y otra bolsa con canicas.

* A 20 cm de distancia de un extremo del palo
largo fije un gancho de taza. De ahi se va a col-
gar la balanza. A 4 cm de distancia del mismo
extremo del palo fije otro gancho para colgar
el colador. Después, en ese extremo fije otro
gancho y ahi cuelgue la bolsa con las canicas
necesarias para mantener el palo horizontal.
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* Los otros dos ganchos van en los extremos del
palo pequefo, uno sirve para colgar ese palo
en el grande y otro para colgarle la bolsa de
piedras de rio.

* Sobre el palo largo coloque con cinta adhesiva
una tira de papel que vaya desde el gancho de
soporte al extremo opuesto de la bolsa de cani-

cas para que los alumnos hagan marcas.

¢Como guio el proceso?

* Mencione que el palo pequeiio con la bolsa de
piedras es una pesa.

* Explique que cuando se coloca un objeto en
el plato, la pesa se pone inicialmente junto al
gancho del que cuelga la balanza y se desliza
suavemente alejindola de este punto sin sol-
tarla hasta que la balanza se equilibre.

* La marca de 1 kilogramo sobre el papel del
palo de la balanza sirve para pesar distintos ob-
jetos. Pida que quiten del plato la bolsa de se-
millas y en su lugar pongan un objeto. Al desli-
zar la pesa para que quede en equilibrio sabrin
si pesa un kilogramo o mis o menos que éste.
Hagan esto con varios objetos.

* Al final de la clase quite las tiras de papel y guarde
las balanzas para usarlas en la siguiente leccion.

Pautas para evaluar

Despugs de varias pesadas, para los siguientes objetos
pida primero que anticipen si sera mayor, menor o
lgual a un kilogramo, y luego los pesen, para ver st ya
se empiezan a familiarizar con esta unidad de medida.
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¢Como apoyar?

* Sialos alumnos les cuesta trabajo saber en qué
zona del palo se equilibra la balanza con obje-
tos menores a un kilogramo (o mayores), en-
trégueles dos objetos cuya diferencia de peso
sea muy evidente por sopesado. Pida que mar-
quen en la tira de papel los puntos de equili-
brio de cada uno para que vean que las marcas
de los objetos mds pesados quedan mis lejos
del gancho de soporte.

¢Como extender?
¢ Pida que comparen el peso de dos objetos con
la balanza romana. Necesitan hacer una marca
para cada uno y comparar las marcas.

4 Kilogramos de semillas [T]p. 199

¢{Qué busco?
* Que comprendan el funcionamiento de la ba-
lanza romana. Que se familiaricen con el peso
de uno, dos y tres kilogramos.

¢{Qué material necesito?
Para cada equipo:

* La balanza romana, con una nueva tira de pa-
pel.

* 3 bolsas de semillas de 1 kg cada una.

* Un poco mis de 3 kg de alguna fruta o verdu-
ra. Por ejemplo, papa. El producto varia de un
equipo a otro.

¢ El precio por kilogramo de cada producto, re-
dondeado a pesos cerrados.

¢Como guio el proceso?
* Vea que usen bien la balanza y no se les salga
la pesa del palo.
* Al terminar se intercambian los productos en-
tre equipos para que vuelvan a pesar y calcular
precios.



SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

R S AT tres”. Cada vez pregunte, “si ahora lo pesamos

con la balanza romana, ¢;por dénde crees que
Observe como utilizan la balanza y como interpretan

llegaria la pesa?”. Pida que pesen realmente
los resultados. g p que p

para estar seguros. Haga esto varias veces has-
¢Coémo apoyar? ta que logren ubicar la regién de esos pesos en
* Si a los alumnos les cuesta trabajo interpretar la escala.
la escala de la balanza, pida que con la balanza
de platos y las bolsas de semillas pesen produc- ;Como extender?
tos de “mds de un kilogramo pero menos de  ® Pida que ordenen tres objetos por peso usando

» o«

dos”, “mds de dos kilogramos pero menos de la balanza romana.

Trayecto 9. Puesto de galletas [T pp. 200-205

Organizadores curriculares

Eje tematico Tema Aprendizajes esperados

Lee, escribe y ordena numeros naturales hasta 1 000.
Resuelve problemas de suma y resta con numeros naturales hasta 1000.
Usa el algoritmo convencional para sumar.

, , Numero., 'ad1c1on vy Calcula mentalmente sumas y restas de numeros de dos cifras, dobles de
Numero, alge- | sustraccion, multi- | numeros de dos cifras y mitades de ntimeros pares menores que 100.
bra y variacion; | plicacion y division; o ,

forma, espacio | figuras y cuerpos Resuelve problermas de multiplicacion con numeros naturales menores
y medida; ana- | geométricos; mag- | que 10

lisis de datos. nitudes y medidas;

=2 Construye y describe figuras y cuerpos geometricos.
estadistica.

Estima, compara y ordena longitudes y distancias, pesos y capacidades,
con unidades no convencionales y el metro no graduado, el kilogramo y
el litro respectivamente.

Recolecta, registra y lee datos en tablas.

Propésito y descripcion del trayecto

En este trayecto se pretende que los estudiantes utilicen conocimientos aprendidos a lo largo del ciclo escolar en
un contexto de aplicacion relacionado con la formacion de un puesto de galletas. Las actividades promueven el
uso de la creatividad y de estrategias numeéricas, geometricas-espaciales, métricas y de recoleccion y analisis de
datos. El proceso y los resultados de este trayecto podran ser usados como parte de la evaluacion formativa y su-
mativa. Respecto de las estrategias numericas, practicaran la descomposicion de cantidades en sumandos iguales
y en unidades, decenas y centenas y utilizaran conocimientos sobre la estructura del sistema decimal para sumar
y restar cantidades. De las geométricas, usaran diferentes figuras para construir una configuracion aunque deberan
considerar restricciones, vinculadas con el tipo de figuras minimas a usar. Tambien pondra en juego estrategias
vinculadas con la medicion de longitudes y el uso de unidades, para elaborar un cilindro y distribuir el espacio del
salon. Al final, usaran sus conocimientos en estadistica para responder a dos preguntas gue requieren la participa-
cion de un grupo y el uso de tablas para organizar y analizar los datos recolectados.

Tiempo de realizacion

El trayecto esta formado por cinco lecciones y puede desarrollarse en una semana de clase.
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1 Tipos de galletas [[]p. 200

¢{Qué busco?
* Que calculen la cantidad de ingredientes de
una receta para un grupo de personas, dada la
informacién para s6lo una.

¢Como guio el proceso?

* Involucre a los estudiantes en el proyecto a reali-
zar. Motivelos para participar activamente en las
distintas acciones y decisiones que se realizaran.

* La primera decision de cada equipo es el tipo
de galleta a elaborar. En caso de no contar con
algunos de los ingredientes propuestos en el
libro, ellos podrin crear su propia receta, con
los ingredientes disponibles en su contexto.

* Al momento de decidir quién y qué traera para
la tercera leccion, hagales notar que la parti-
cipacion estd en funcién de sus posibilidades.
Si nota que algunos no pueden traer ingre-
dientes propongales otra manera de participar,
enfatizando que es trabajo colaborativo. Por
ejemplo, ellos podrin liderar otras actividades
como el disefio, elaboracién o degustacion.

* En plenaria, cada equipo comentard sobre el
tipo de galleta a elaborar y el proceso usado
para calcular los ingredientes necesarios en
funcion de la cantidad de galletas.

Pautas para evaluar

Observe la manera como deciden cuantas galletas
van a elaborar asi como cuales y cuantos ingredientes
necesitaran. Pregunteles: st para una galleta se necesita
[una cantidad de un ingrediente] ;cuanto necesitaran
para preparar [una cantidad determinada de galletas]?
[dentifique las estrategias puestas en juego.

¢Como apoyar?
* Dindoles ideas de posibles recetas para que
compartan como grupo.
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(Como extender?
* Investigar sobre cémo calcula la cantidad de
ingredientes para un platillo, cuando es un
evento familiar.

2 A disenar [1] pp. 201-202

¢{Qué busco?
* Que usen conocimientos sobre figuras, medi-
ci6n de longitudes y recoleccion de datos para
un propésito especifico.

¢{Qué material necesito?

* Para el gorro, por estudiante: 2 hojas tamafo
carta o una hoja de papel periédico. Un cor-
dén o metro.

* Para el cartel, por equipo: 1 hoja tamafio do-
ble carta o dos hojas y cinta adhesiva. Colores,
pinturas/pinceles, recortes de revistas.

¢Como guio el proceso?

* Se podrian necesitar dos sesiones de clases. En
esta leccion se prepara lo necesario para la ela-
boracion de galletas y su degustacion.

* En la primera actividad, cada equipo decide la
decoracion de su galleta. En este disefio po-
dran ajustar la lista de ingredientes y su canti-
dad. Hagales notar que cuando se elabora un
proyecto, éste se modifica de acuerdo con las
necesidades y condiciones que se tienen. De
esta manera, aprenderan a ser flexibles y resol-
ver situaciones no predecibles. Para el disefio,
pueden basarse en las imdgenes de la leccion
anterior, la condicién es usar al menos cuatro
figuras geométricas. Pidales que, de mane-
ra individual, propongan dos opciones en su
libro. Después, las analizan y acuerdan una
como grupo. También puede integrar varias
ideas. Ese disefo lo usardn en sus galletas.

* La siguiente actividad los invita a crear un lo-
gotipo y un nombre para el equipo. Serd otro



momento donde el didlogo y respeto por las
opiniones de los demis, sera central para inte-
grarse como grupo y tomar decisiones. Moti-
velos para que en el logotipo usen sus conoci-
mientos sobre figuras y cuerpos geométricos y
de medicién.

Con todo el grupo, inicie la segunda sesion a
fin de construir la encuesta. El objetivo de la
encuesta es identificar:

1. La galleta mds rica, esto es, la favorita del

grupo por su sabor.

2. La galleta mds bonita, es decir, la preferi-

da respecto al disefio.

* Apoye a sus estudiantes a construir las pregun-
tas. Respecto a las opciones de respuesta, para
cada pregunta, puede sugerirles usar los nom-
bres de los equipos. Después cada estudiante
elaborard una hoja de encuesta. Guérdelas
para la siguiente leccion.

* La tltma actividad es elaborar un gorro de

chef. Una manera de hacerlo es que, por turnos,

alguno(a) de sus estudiantes lea en voz alta la
instruccion y después, todos la realizan. Obser-
ve la manera como miden el contorno de su ca-
beza y enfatice la necesidad de agregar un dedo

a dicha medida. Analicen colectivamente :qué

pasaria si no se mide esta longitud?, ;cémo que-

darfa el gorro?, ;por qué se agrega la medida de
un dedo?

Pautas para evaluar

Observe y registre los logros respecto al trabajo en
equipo. Por ejemplo, quiénes proponen ideas y sus
argumentos, st consideran las instrucciones y condi-
ciones dadas para los diserios. Promueva la participa-
cion de todos.

¢Cémo apoyar?
* Puede proponerles dos maneras de trabajo
para los logotipos. Una es dibujar sus propues-
tas en el libro, antes de hacerla en las hojas, y

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

después de compararlos decidir cudl los identi-
fica. Se podria sugerir usar recortes de revistas,
colores, pinturas, etcétera.

{Como extender?
® Pueden usar figuras mas complejas para el
logo, o crear nuevos gorros u otras preguntas
en la encuesta.

3 Charolas de galletas [1] p. 203

¢{Qué busco?
* Que descompongan cantidades en sumandos
iguales de tal manera que puedan representar-
se por medio de arreglos rectangulares.

¢{Qué material necesito?

* Tarjetas con nimeros que denoten cantidades
de galletas. Dado que se les va a pedir que des-
compongan la cantidad en sumandos iguales,
es conveniente proponer cantidades que ten-
gan varios factores (12, 20, 24, etcétera). Puede
repetir nimeros.

¢Como guio el proceso?

* Explique que, una vez hechas sus galletas, de-
berin ser colocadas en charolas, en filas del
mismo tamafio.

* Una vez establecida la relacién con la multi-
plicacion, pida que representen el arreglo me-
diante una multiplicacién.

* Pida que, para cada descomposicion propues-
ta, verifiquen que el total da el nimero de ga-
lletas a acomodar.

* En sesi6n plenaria es importante invitar a que
usen una variedad de procedimientos y tener
discusiones para ver cuiles son mds utiles (la
multiplicacién resulta mds 1til que el conteo
uno a uno, por ejemplo).
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Pautas para evaluar

Observe qué estrategias emplean para descomponer
las cantidades. Dado el trabajo realizado durante el
ciclo escolar en torno a la multiplicacion, es desea-
ble que relacionen esta actividad con dicho trabajo
Yy que conozcan algunas descomposiciones. Note si
lo hacen o sirecurren a estrategias como la resta, el
conteo uno a uno y el ensayo y error.

¢Cémo apoyar?
* Proporcione material concreto para simular
galletas y realizar fisicamente los arreglos rec-
tangulares.

¢Como extender?
* Pida que encuentren todos los arreglos posi-
bles para un nimero dado.

4 jAbren los puestos de
galletas! [T]p. 204

¢Qué busco?
* Que recolecten datos y los analicen para res-
ponder preguntas de interés de un grupo.

¢Qué material necesito?
* Los ingredientes para la receta de cada equipo.
* Los gorros de chef.
* La hoja de encuesta elaborada en la clase an-
terior.

¢Como guio el proceso?

* En la primera parte de la sesién prepararian sus
galletas.

* Coloque una caja o bolsa en su escritorio. Una
vez que todos pasaron por los puestos y pro-
baron las galletas, invitelos a que respondan la
encuesta y pongan su voto en la bolsa o caja.

* Si hay empate, podran colocar las mejores ga-
lletas.
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* En “Un paso mas” pidales construir afirmacio-
nes verdaderas y falsas, usando los datos de la

tabla.

Pautas para evaluar

Observe las estrategias que proponen para la orga-
nizacion de los votos y como usan esta informacion
al responder las preguntas del libro. Analicen las dife-
rentes ideas y vean su viabilidad. Una posibilidad es
colocar una tabla de tres columnas.

. Registro

En el ‘Cierre” analicen la pregunta ;,cambiarian los
resultados si las probaran otras personas? ;Por que?

¢{Coémo apoyar?

* Ayudeles a hacer la tabla en el pizarrén, pero
ellos registrarin y hardn el conteo. Hégales
notar que el total de votantes debera ser igual
a la cantidad de estudiantes del salén.

(Como extender?
¢ Construir otras preguntas como ¢cuil fue el
mejor logotipo?, ¢cudl es el nombre mis crea-
tivo?




5 Pedidos de galletas []]p. 205

¢{Qué busco?
* Que utilicen descomposiciones en centenas,
decenas y unidades para sumar cantidades.

* Que comparen, ordenen e igualen cantidades
hasta 1000.

¢Qué material necesito?

* Tarjetas con pedidos de galletas. Deben incluir
de 2 a 4 cantidades entre 1 y 500. Conviene
incluir algunas centenas completas en las can-
tidades.

¢Como guio el proceso?

* Recuerde con los estudiantes el trabajo reali-
zado en trayectos anteriores con cajas y paque-
tes de chocolates y galletas. Puede proponer
algunas cantidades de galletas al grupo y pedir
que digan cudntos paquetes y cajas se pueden
formar.

* Al iniciar el trabajo con las tarjetas conviene
observar si pueden ficilmente encontrar el
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numero de paquetes y de cajas. En este caso
no es necesario encontrar muchas diferentes
descomposiciones, mis bien se busca que uti-
licen el mayor nimero posible de paquetes y
de cajas.

Pautas para evaluar
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Al comparar cantidades es importante tomar nota
de las estrategias y criterios que utilizan. En especial
conviene ver st han comprendido la idea de que los
digitos tienen valores diferentes segun la posicion
que ocupen en el numero.

¢Como apoyar?
* Proporcione material concreto como semillas
y tableros de 10 y de 100 para representar, des-
componer, sumar y comparar las cantidades.

¢Como extender?
* Sugiera que inventen otros problemas, relacio-
nados con matemadticas, que pudieran presen-
tarse en el puesto de galletas.

Bloque 3
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Evaluacion del Bloque 3 [0 pp. 206-207

Se estd terminando el ciclo escolar asi que es
importante valorar el progreso que sus alumnos
han logrado en este dltimo bloque con respecto
a los aprendizajes esperados. La finalidad de esta
evaluacion es identificar logros y dreas de oportu-
nidad para los estudiantes y complementarla con
los demais instrumentos de evaluacién utilizados.
A fin de valorar algunos de los aprendizajes logra-
dos se disenaron seis actividades.

Problema 1. Estrategias de suma

Se valora el uso de diversas estrategias para re-
solver una suma que involucra nimeros de tres
cifras. Es importante valorar estas estrategias, por
lo que hay diversas maneras de resolverla.

Problema 2. Restas y
multiplicaciones

En esta actividad los alumnos podran resolver una
resta y una multiplicacién. En la primera pueden
hacer uso de estrategias de cilculo mental o del
algoritmo, en el caso de la segunda hay varias po-
sibilidades. Por lo tanto, podran escribir una o va-
rias multiplicaciones cuyo resultado es 24.

Problema 3. Valor posicional

Se valora el proceso de resolucion de un problema
donde deberan poner en juego sus conocimientos
sobre el valor posicional para formar nimeros
mds grandes o mds pequefios, con tres digitos. Es
decir, que logren identificar el valor de un digito
de acuerdo al lugar donde esté ubicado.

Problema 4. Conocimiento sobre la
balanza

Este problema tiene tnica respuesta. Cada estu-
diante deberd interpretar lo que sucede cuando
los brazos de una balanza estin en equilibrio y
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como se reparte un peso dado (1 kg) sobre objetos
que pesan lo mismo (3 manzanas). Con esta infor-
macién podra responder las demds preguntas.

Problema 5. Reconocimiento de
figuras geomeétricas

Este problema valora los progresos en la visuali-
zacion (percepcion) geométrica e imaginacion es-
pacial para identificar figuras que son iguales (en
tamafio y forma) sin importar su posicién. Por lo
que al momento de decidir si es o no, algunas se
pueden descartar mds ficilmente que otras.

Problema 6. Estrategias para la
multiplicacion

En esta actividad se propone la resolucién de un pro-
blema que da informacién sobre los conocimientos
adquiridos de la multiplicacion. Es importante valo-
rar el proceso seguido para llegar al resultado.

7. Autoevaluacion

En esta actividad se espera que cada estudian-
te pueda escribir lo aprendido en matemadticas,
es decir su progreso, lo que puede hacer ahora
y que no podia hacer al inicio del segundo gra-
do. Si lo considera adecuado, cada alumno pue-
de elegir algunas actividades realizadas y que
muestran sus aprendizajes, para que a manera de
portafolio, las comparta con su familia o tutores.
Invite a las familias para que le escriban, a cada
estudiante, una frase donde reconozcan esos
aprendizajes y lo motiven a seguir aprendiendo.
Este es un espacio adecuado para que todos los
alumnos puedan mostrar lo que saben, lo que
pueden hacer, hasta dénde han llegado y en lo
que pueden mejorar, respecto a lo que se espe-
raba que aprendieran en este segundo grado. La
evaluacion es integral.
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