Libro para
el maestro

Lengua Materna. Espanol
Segundo grado

—



Lengua materna. Espaniol. Libro para el maestro. Seqgundo grado fue elaborado y editado por la Direccion General de Materiales Educativos

de la Secretaria de Educacién Publica.

Secretaria de Educacion Publica
Esteban Moctezuma Barragan

Subsecretaria de Educacion Basica
Marcos Augusto Bucio Mujica

Direccion General de Materiales Educativos
Aurora Almudena Saavedra Sola

Coordinacion de serie
Lino Contreras Becerril

Coordinacion de contenidos
Maria del Carmen Larios Lozano

Coordinacion de autores
Celia Diaz Argliero

Autores
Celia Diaz Argliero, Roberto Victor Luna Elizarraras,
Maria de Lourdes Mendoza Reyes, Alma Tsitsiki Olivares Najera

Supervisién de contenidos
Maria del Socorro De la O Pecina, Maria de Lourdes Gonzalez Islas,
Alberto Sanchez Cervantes, Virginia Tenorio Sil, Ana Maurer Tolson

Revision técnico-pedagdgica
Gilberto Braulio Aranda Cervantes, Patricia Rocio Reyes Gonzalez,
Maria del Rocio Vargas Ortega

Coordinacion editorial
Raul Godinez Cortés

Supervision editorial
Jessica Mariana Ortega Rodriguez

Cuidado de la edicion
Maria Elia Garcia Lopez

Produccion editorial
Martin Aguilar Gallegos

Actualizacién de archivos
Julio César Olivares Ramirez

Iconografia
Diana Mayén Pérez, Irene Ledn Coxtinica

Portada

Disefo: Martin Aguilar Gallegos

Iconografia: Irene Ledn Coxtinica

Imagen: La maestra rural (detalle), 1923, Diego Rivera (1886-1957),
fresco, 4.55 x 3.27 m, ubicado en el Patio del Trabajo, planta
baja, D. R. © Secretaria de Educacién Publica, Direccién General
de Proyectos Editoriales y Culturales/fotografia de Gerardo
Landa Rojano; D. R. © 2021 Banco de México, Fiduciario en el
Fideicomiso relativo a los Museos Diego Rivera y Frida Kahlo.
Av. 5 de Mayo No. 2, col. Centro, Cuauhtémoc, C. P. 06059,
Ciudad de México; reproduccion autorizada por el Instituto
Nacional de Bellas Artes y Literatura, 2021.

Primera edicién, 2018
Segunda edicién, 2019
Primera reimpresién, 2021 (ciclo escolar 2021-2022)

D.R.© Secretaria de Educacion Publica, 2019,
Argentina 28, Centro,
06020, Ciudad de México

ISBN: 978-607-551-186-3

Impreso en México
DISTRIBUCION GRATUITA. PROHIBIDA SU VENTA

Servicios editoriales

Ana Laura Delgado Rannauro
Disefio

Ediciones El Naranjo

Diagramacion
Gabriela Cabrera Rodriguez, Raquel Sdnchez Jiménez

Correccién de estilo
Rosario Ponce Perea

llustracion
Israel Barron Gonzalez, Renata Galindo Prieto, Esteli Meza Urbieta,
Isidro Reyes Esquivel



Presentacidn

Este libro fue elaborado para cumplir con el anhelo compartido de que en
el pais se ofrezca una educacién con equidad y calidad, en la que todos
los alumnos aprendan, sin importar su origen, su condicién personal,
econdémica o social, y en la que se promueva una formacién centrada en
la dignidad humana, la solidaridad, el amor a la patria, el respeto y
cuidado de la salud, asi como la preservacién del medio ambiente.

Este libro permite articular con coherencia el programa de estudios y el
libro de texto gratuito con la préctica docente. De esta forma se vuelve un
referente Util para planear los procesos de ensefianza y de aprendizaije.

En su elaboracién han participado maestras y maestros, autoridades
escolares, investigadores y académicos; su participacién hizo posible que
este libro llegue a las manos de todos los docentes del pais. Con las
opiniones y propuestas de mejora que surjan del uso de esta obra se
enriquecerdn sus contenidos, por lo mismo los invitamos a compartir sus
observaciones y sugerencias a la Direccién General de Materiales Educativos
de la Secretaria de Educacién Piblica y al correo electrénico: librosdetexto@
nube.sep.gob.mx.
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Introduccion

El presente material tiene como propésito ofrecer orientaciones y sugerencias diddc-
ticas que ayuden a organizar el trabajo del aula, con el fin de promover el aprendizaje
significativo del lenguaje oral y escrito.

Este libro estd organizado en dos partes: en la primera, “La ensefianza y el apren-
dizaje de la lengua. Orientaciones generales”, se describe la concepcién del lenguaje
como un objeto de conocimiento de naturaleza social que se aprende en el marco de
las pricticas sociales del lenguaje; y se presenta una breve explicacién fundamentada en
las investigaciones psicolingtiisticas del proceso de adquisicion del sistema de escritura.

Ademis se expone el enfoque de los programas educativos y los libros de texto.
Se explica un proceso de evaluacion que parte del diagnéstico para acompaiiar todas
las actividades. Finalmente se describe la estructura que tiene el libro de texto que
utilizaran los alumnos. A partir de estos fundamentos se plantea la metodologia para
alcanzar los aprendizajes esperados de segundo grado.

En la segunda parte del libro, “Sugerencias didicticas especificas”, se presentan
las orientaciones puntuales necesarias para llevar al aula las actividades planteadas en
el libro de texto, apoyandose en el libro de lecturas, los materiales de la biblioteca
escolar, la biblioteca de aula y otros recursos didicticos que el docente considere
pertinentes.

Esta propuesta metodolégica se basa en tres modalidades de trabajo: proyectos,
actividades puntuales y actividades recurrentes. A lo largo de la propuesta, se pre-
sentan las evaluaciones sumativas, con estrategias que permitan interpretar las pro-
ducciones de los nifios y orientaciones para la intervencion didactica.

En los materiales dirigidos a las maestras y a los maestros de educacién primaria,
la Secretaria de Educacion Publica (sEP) emplea los términos nifio(s), alumno(s),
maestro(s), docente(s) aludiendo a ambos géneros, con la finalidad de facilitar la lec-
tura. Sin embargo, ese criterio editorial no demerita los compromisos que la SEP

asume en cada una de las acciones encaminadas a consolidar la equidad de género.



I La ensenianza y el aprendizaje de la lengua.

Orientaciones generales

Las practicas sociales del lenguaje como enfoque
para la definicion de los contenidos

La concepcién amplia de alfabetizaciéon que sub-
yace en el libro de texto, va mds alld de la ense-
flanza aislada de las letras y su trazo.

Desde finales de la década de los setenta, las
investigaciones psicolingiiisticas (Ferreiro y 'Te-
berosky, 1979) permitieron descubrir y evidenciar
c6mo los nifos construyen ideas originales, 16gicas
y sistematicas sobre la escritura y las ponen en ac-
cién cuando intentan interpretar y producir textos.

También mostraron que cada nifio recons-
truye la escritura (un objeto social y cultural
complejo), resolviendo problemas de orden con-
ceptual y no tnicamente perceptual, sensorial o
motriz. En este orden de ideas, escribir no significa
trazar letras, sino producir textos completos con senti-
do, que respondan a una necesidad comunicativa y a
un destinatario.

Estos trabajos dieron lugar a un replantea-
miento conceptual acerca de los procesos de alfa-
betizacion en la escuela e impulsaron el desarro-
llo de investigaciones de lo que ahora conocemos
como la didictica de la lengua escrita; una diddctica
especifica que estudia las condiciones en que se
producen los aprendizajes, asi como el tipo de in-
tervencion docente que favorece la introduccién
de los nifios en la cultura escrita, y de manera si-
multdnea, la adquisicion del sistema alfabético.

Por otro lado, las pricticas sociales del len-
guaje se establecen como punto de partida para la

construccién de los contenidos curriculares.

Esto significa que se ha superado la concep-
ci6n de que el lenguaje, como objeto de conoci-
miento en la escuela, se centra en la ensefianza de
las unidades lingtiisticas que lo componen (letras,
palabras, enunciados, etcétera).

Por el contrario, el lenguaje se concibe como
un objeto de ensefianza mucho mds amplio que
abarca pricticas de lector y escritor, de hablante
y oyente que pueden ser interpersonales o per-
sonales (pricticas como recomendar, persuadir,
opinar, narrar, entre otras).

Los nifios necesitan ser productores y lecto-
res de textos reales para aprender a comunicarse
coneficacia en diferentes contextos sociales. Para
lograrlo, deben realizar actividades de produc-
ciéony lectura de textos, con motivos interesantes
o importantes para ellos, por medio de las cua-
les irdn descubriendo c6mo se comunican las
ideas por escrito y como funciona el sistema de
escritura.

La estructuracion del programa de Lengua
Materna. Espaiiol, a partir de las pricticas sociales
del lenguaje, retine y organiza situaciones comu-
nicativas socialmente relevantes que posibilitan a
los alumnos leer y escribir una variedad de textos
de manera cada vez mis auténoma.

Se asume de esta forma que se aprende a leer y
escribir leyendo, escribiendo y reflexionando so-
bre estas actividades, aun antes de poder hacerlo

convencionalmente.
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Li1BRO PARA EL MAESTRO. LENGUA MATERNA. ESPANOL. SEGUNDO GRADO

e El proceso de adquisicion de la lengua escrita y las
condiciones didacticas que lo favorecen

El conocimiento del lenguaje escrito es un pro-
ceso complejo que requiere tiempo y reflexion.
Dependiendo de la experiencia de los nifios al
participar en una diversidad de actividades, en las
que la lectura y la escritura desempefian un papel
importante, aprenderan mas rdpido o requeriran

de mids apoyo.

A continuacién se describen, brevemente los
diferentes momentos del proceso de adquisicién
de la lengua escrita por los que atraviesa el apren-
dizaje de todos los nifios. El propésito es que los
docentes puedan recurrir a este apartado cuando
lo requieran, especialmente para interpretar las
producciones escritas de sus alumnos y para po-

ner en practica las sugerencias de evaluacién.

El proceso de alfabetizacion y la estrategia didactica

A lo largo de mas de treinta afios, los traba-
jos de psicologia genética han demostrado
que los nifios elaboran diferentes conoci-
mientos acerca de la lengua escrita antes
de poder leer y escribir convencionalmen-
te. Los nifios hacen grandes esfuerzos por
leer las escrituras que estdn a su alrededor:
libros, carteles, nombres escritos. Cuando
las condiciones favorecen la adquisicion del
sistema de escritura, se preguntan para qué
sirven las letras, qué representan, qué “pis-
tas” graficas sirven para saber qué es lo que
estd escrito, o qué letras son adecuadas para
escribir algo. Es decir, tienen una preocu-
pacion central por saber qué representa la
escritura y como la representa.

Cuando los nifos tienen oportunidad
de “leer y escribir”, ponen en accién lo que
piensan sobre la escritura y, con ello, reela-
boran sus pensamientos, logrando concep-
ciones cada vez mds cercanas a lo conven-

cional. Su interés por saber cémo funciona

12

la escritura hace que, poco a poco, amplien
su repertorio grifico y pasen de emplear
pseudoletras a “escribir” con letras reales;
aprendan a escribir su nombre y empleen
esta informacién en sus escrituras; o bien,
comiencen a identificar la forma escrita de
los nombres de sus compaiieros de aula.
Aprender a leer y a escribir es un proce-
so inteligente en el cual los nifios gradual-
mente establecen las caracteristicas del sis-
tema de escritura. En un primer momento
ignoran que hay una relacién entre el dis-
curso oral y el texto escrito. Sin embargo,
descubren que, para que algo sea legible,
se requiere de cuando menos dos o tres
grafias (con una sola letra nada puede ser
interpretado). Asimismo, se dan cuenta de
que debe haber variedad entre las letras con
las que se escribe un nombre. Y mds atn, se
percatan de que una misma cadena escrita
no puede ser interpretada de dos maneras

diferentes; es decir, a cada cadena escrita
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Tlustracién 1. Escritura tipo pre-sildbica de una
receta de cocina.

le corresponde una interpretacion particu-
lar. A este primer periodo se le denomina
“presildbico”; la ilustracién 1 presenta una
escritura de este tipo.

En un segundo momento, los nifios co-
mienzan a pensar que hay correspondencia
entre la escritura y la oralidad. Por las ca-
racteristicas del espafiol, les resulta natural
inferir que las partes de oralidad son sila-
bas. A este periodo se le conoce como “si-
labico”, porque los nifios le asignan el valor
de una silaba a cada letra. La ilustracién 2
presenta un ejemplo de este tipo de escri-
tura.

Cuando en la escuela se aprovecha el
interés infantil por entender lo escrito, los
nifios comienzan a practicar actividades
intelectuales como la comparacién, la in-
ferencia y la deduccién, para identificar el
significado de las letras. Conforme se pre-
sentan oportunidades de explorar la lengua
escrita, se van sensibilizando a los contextos
en los que aparece una letra. Por ejemplo,

c6mo inicia su nombre escrito y el nombre

ORIENTACIONES GENERALES
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Ilustracion 2. Escritura tipo sildbica de la
descripcién del trayecto digestivo.

de sus compafieros. Con esta informacion
se les puede ayudar a establecer el valor
sonoro de las letras, aunque mantengan
una justificacién sildbica al escribir o tratar
de leer algo. La ilustraciéon 3 presenta un
ejemplo de escritura sildbica con incorpo-

racion de valores sonoros convencionales.
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Ilustracion 3. Escritura tipo sildbica de una resefia
en la que los nifios escriben una letra por silaba. En el
titulo se lee: M (ma) A (ca) I (qui) o (fio). La escritura
normalizada de este texto es: Macaquifio. Esta histo-
ria es de un chango que le da miedo dormir solito y
se va con su papd. Otras veces dice que le da miedo o
porque tiene hambre. Es una historia bonita.

Tradicionalmente se ha pensado que se
puede alfabetizar a los nifios si se les propor-

ciona informacién directa sobre las letras
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o las silabas de manera aislada: si aprenden
“carretillas”, o el nombre de las letras y los
fonemas con los que se asocian. Sin embar-
go, esto no es suficiente; es indispensable
que los nifios entiendan la l6gica del siste-
ma e integren su informacion sobre el valor
sonoro de las letras, para poder ponerla en
practica.

En la medida en que los nifios contras-
ten su escritura, convencional o no, con la
de otros, iran identificando unidades cada
vez mds precisas sobre la composicién al-
fabética de las palabras. En la ilustracion
4 se presenta una escritura “silabica-alfabé-
tica”, en la que podemos apreciar una ma-

nera mas completa de representar un texto.
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Ilustracion 4. Escritura tipo sildbica-alfabética de
un fragmento de la cancion “Pedro el Conejito”: Pe-
dro el conejito tenia una mosca en la nariz, Pedro el
conejito tenia una mosca en la nariz...

El proceso de alfabetizacién continta
hasta que los nifios comprenden la 16gica
alfabética del sistema. Si bien este logro es
muy importante, marca el inicio de nuevas
reflexiones respecto a las convenciones de
la escritura (la separacion entre palabras, la
puntuacion, el uso de mayusculas, la orto-

grafia, etcétera).
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El texto que se presenta en la ilustra-
cion 5 corresponde a un niflo recién al-
fabetizado que todavia no puede separar
palabras ni escribir con una ortografia con-

vencional.
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Ilustracion 5. Escritura alfabética de la descripcion
de una arana.

Si los nifios provienen de contextos fa-
miliares donde se practica la lectura y la
escritura, la alfabetizacién inicial es rela-
tivamente sencilla. Sin embargo, muchos
de los nifios de nuestro pais tienen pocas
ocasiones de interactuar con la lengua es-
crita y avanzar en sus conceptualizaciones
acerca del sistema que la rige. De aqui la
importancia de contar con escuelas que les
ofrezca oportunidades de “leer” y “escribir”
antes de hacerlo convencionalmente, y de
participar en actividades en las que la len-
gua escrita tenga una finalidad comunica-
tiva real.

La alfabetizacién no se refiere tnica-
mente a lo que subyace a nuestro sistema
de escritura; implica conocer los prop6-
sitos sociales y personales de la escritura,
como se adapta el lenguaje para ser es-
crito, y qué recursos grificos facilitan la
eficiencia comunicativa (la puntuacion,
las variantes tipogréficas, la distribucién
de la escritura en la pagina, el empleo de
ilustraciones, la ortografia, etc.). Los nifios
distinguen entre el lenguaje hablado y el




escrito, hacen hipétesis sobre el tipo de
lenguaje que se ocupa en diferentes por-
tadores textuales (libros, revistas, letreros,
etc.), y las comprueban comentando sus
lecturas y escritos con otras personas. Por
eso una de las funciones de los profesores
es propiciar situaciones de lectura y escri-
tura de forma continua a lo largo del ciclo

escolar.

Para lograr que los alumnos aprendan a leer y
a escribir no es necesario utilizar ningin méto-
do adicional. El trabajo sistematico que se realice
con el grupo y las diversas actividades con la len-
gua escrita que se proponen, seran la mejor forma
de garantizar el avance de los alumnos.

Los estudiantes de segundo grado que atn no
han logrado comprender totalmente el princi-
pio alfabético de la escritura, avanzarin en ello
con las actividades que se proponen en la seccion

ORIENTACIONES GENERALES

Cabe sefialar que cuando los nifios es-
criben, incrementan su conocimiento sobre
los textos y el lenguaje, y reflexionan sobre
el sistema de escritura. Por lo tanto, no hay
que esperar a que comprendan el principio
alfabético para que comiencen a componer
textos propios. Bajo esta premisa fueron di-
seflados los Aprendizajes esperados incluidos
en el programa de primer y segundo grado.

“Ideas para escribir mejor”. Estas actividades
también serdn ttiles para quienes ya entendieron
el funcionamiento del sistema, dado que se trata
de situaciones que permiten un amplio rango de
reflexiones. En seguida se describe en qué sentido
los nifios de segundo grado contindan aprendien-
do sobre el principio alfabético y otras conven-
cionalidades del sistema de escritura, como la or-

tografia, la segmentacion entre palabras y el uso

de la puntuacién en los textos que escriban.
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9 ¢Que pueden aprender los alumnos de segundo
grado sobre el lenguaje escrito?

Se espera que, al llegar a segundo grado, los alum-
nos hayan comprendido el principio alfabético de
la escritura. Sin embargo, es posible que algunos
de ellos tengan un conocimiento limitado del sis-
tema de escritura. También es posible que tengan
hipétesis alfabéticas, pero manifiesten dificultades
al escribir o leer determinadas palabras. A estos
alumnos quizé les resulta sencillo leer y escribir
palabras con silabas simples (consonante-vocal);
mientras que el trabajo con palabras que incluyen
silabas complejas (consonante-vocal-consonan-
te, consonante-consonante-vocal, o alguna otra
combinacién) puede ser de mayor dificultad. En
tal caso, serd conveniente continuar trabajando
con ellos para que consoliden ese conocimiento.

A lo largo del segundo grado se espera que,
ademds de fortalecer su conocimiento sobre el
sistema de escritura, los alumnos amplien su re-
flexion acerca de otros aspectos como la ortogra-
fia, la segmentacion entre palabras, el uso de la
puntuacién. Algunas de las actividades propuestas
en la seccion “Ideas para escribir mejor”, del li-
bro Lengua Materna. Espaiiol. Segundo grado, serin
utiles para que los alumnos fortalezcan su conoci-
miento de estos aspectos del sistema de escritura.

Los alumnos de segundo grado pueden com-
prender mucho de los textos que leen y son ca-
paces de poner numerosas ideas por escrito. No
obstante, a veces necesitarin apoyo porque los
retos conceptuales que enfrentardan no son senci-
llos. Esta dltima afirmacién puede ilustrarse con
el aprendizaje de la ortografia.

Cuando los nifios han comprendido el prin-
cipio alfabético de la escritura, deben descubrir
que no todos los sonidos que pueden identificar

16

se representan con una letra. Algunas veces se re-
quieren dos formas graficas: ¢b y //; otras veces hay
mas de una alternativa: ¢, s, z; y, en otras ocasiones,
encontraran letras que no pueden relacionarse con
ningin sonido: la by la # en las silabas con gu y qu.

Podrian ofrecerse mis ejemplos que ilustren
la complejidad del sistema ortografico del espa-
fiol, pero lo importante aqui es sefialar que, de la
misma manera que los alumnos tienen sus pro-
pias ideas sobre lo que representa la escritura, las
tienen con respecto al funcionamiento de la or-
tografia. Tales ideas pueden diferir de los princi-
pios convencionales y de las ideas que los adultos
pueden comprender.

Asi por ejemplo, para un adulto puede ser sen-
cillo entender que si vaca se escribe con v, enton-
ces las palabras que derivan de ella como vaquita
o vaquero se escriben igual, pero para los nifios
pequeiios la 16gica de la ortografia puede ser dife-
rente. Es posible encontrar nifios que consideren
que la palabra becerro deberia de ser con v porque
“el becerro viene de la vaca”.

Otro tema de gran complejidad para los alum-
nos de este grado es el descubrimiento de la for-
ma de separar las palabras. Aunque es sencillo que
descubran que algunas clases de palabras, como
los sustantivos, los verbos y los adjetivos, se deben
separar mediante espacios en blanco, no ocurrird
lo mismo con los articulos o los pronombres.

Es frecuente encontrar escritura como /azbeja en
lugar de /a abeja, ala escuela en lugar de a la escuela
o medijo en vez de me dijo. Algunas veces se pide a
los nifios que pongan pequefios guiones entre las
palabras para separarlas, pero esto no les ayuda a

reflexionar sobre el uso de los espacios en blanco.



Resultara mas util pedirles que comparen secuen-
cias como: la abeja y ln pequeiia abeja para ayudarlos
a descubrir que el articulo (/z) y el sustantivo (abe-
ja) son elementos independientes que deben sepa-
rarse. También se puede trabajar con la sustitucion
de elementos y pedir que escriban y comparen se-
cuencias como & la escuela 'y a mi escueln para que
reconozcan los limites entre las palabras.

Un tema aparte es aprender a usar la puntua-
ci6én. Las ideas infantiles nuevamente difieren de
las ideas de los adultos. M4s adelante, en el Anexo
4, se presenta una secuencia diddctica especifica
llamada “:Cémo trabajar la puntuacién?”, donde
se presenta mds informacién sobre este aspecto.

A lo largo de este ciclo escolar, los alumnos
tendran la oportunidad de ampliar su experiencia
como usuarios del lenguaje escrito, por ejemplo:
el tipo de expresiones mas adecuadas para narrar
o describir, los diferentes formatos grificos o las
caracteristicas y la estructura de algunos textos de
uso frecuente. También deberdn tener la oportu-
nidad de reflexionar sobre el uso de diferentes
soportes textuales, portadas, introducciones, in-
dices y otros elementos que conforman el texto.

Aunque desde preescolar y primer grado los

alumnos han observado los elementos que con-
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forman el material escrito, la elaboracién de sus
propias antologias de juegos o cuentos les dara
la oportunidad de reflexionar ain mds sobre su
estructura y funcionamiento.

Para fortalecer todo este conocimiento, en di-
ferentes momentos del afio escolar se proponen
actividades para centrar la atencién de los nifios
en estos aspectos en “Ideas para escribir mejor”,
las actividades especificas dentro de los proyectos
y las actividades puntuales, y las secuencias diddc-
ticas especificas.

Cuando un nifio aprende a hablar nadie espe-
ra que sus primeras palabras sean convenciona-
les. Si dice #ba en lugar de agua, todos los adultos
a su alrededor lo festejan y se muestran felices
porque ya estd empezando a hablar. ;Por qué,
entonces, cuando estin aprendiendo a escribir,
esperamos que escriban convencionalmente des-
de el inicio? Teniendo en cuenta lo que puede ser
facil o dificil desde la perspectiva de los nifios, la
intervencion docente serd fundamental: el maes-
tro tendrd que interactuar con ellos y ayudarlos
a que cuestionen sus ideas, y elaboren otras para
ponerlas a prueba hasta que lleguen a leer y es-

cribir de manera convencional.
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o Enfoque: principios generales de ensenhanza

de la lengua

¢{Qué intervenciones didacticas
son deseables durante el
desarrollo de las situaciones de
lectura y escritura?
La intervencion docente es fundamental cuando
se busca propiciar el aprendizaje de los alumnos.
La premisa de este material es acercar la ensefian-
za al aprendizaje con el propédsito de que todos
los alumnos aprendan. Esto supone partir de los
conocimientos previos de los nifios al proponer
actividades que les planteen un reto, es decir, un
problema que estén en condiciones de compren-
der y comenzar a resolver, pero donde no tengan
todo el conocimiento necesario para resolverlo.
¢Coémo es esto posible cuando los nifios parten de
diferentes conocimientos previos y llegan a segun-
do grado con diferentes niveles de conocimien-
to sobre el sistema de escritura? Este es el gran
desafio. Para enfrentarlo, es fundamental cambiar
el enfoque de ensefianza; hay que pensar en activi-
dades en las que todos puedan participar tratando
de resolver el problema con diferentes ideas.
Para que este proceso ocurra es fundamental
que el docente intervenga haciendo pensar a los
nifos, problematizando sus respuestas y animan-
dolos a encontrar cada vez mejores soluciones.
Por ejemplo, cuando el maestro ha leido muchos
cuentos cldsicos a los nifios y han comentado el
contenido de las portadas, puede tomar un par
de esos cuentos y preguntar: ;Cudl es el nombre
del autor? Las anticipaciones de los nifios estaran
inspiradas en lo que saben que puede aparecer
escrito en un texto de cierto género. Los nifios
sabran dénde buscar el nombre porque estin fa-
miliarizados y reconocerin que éste aparece con

letras mas pequenias que las del titulo (estos son
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sus conocimientos previos), pero no todos podran
decir como se llama el autor. Recuperar el nom-
bre es un problema que se resuelve mediante la lec-
tura. Segin su estado de conocimiento sobre la
escritura, cada nifio deberd poner en juego una es-
trategia al resolver ese problema. Habrd quienes
lo puedan leer apoyandose en las letras iniciales,
otros necesitaran de la intervencién del maestro
para buscar indicios. De este modo, durante la
resolucién del problema irin construyendo los
conocimientos nuevos y reorganizando los ante-
riores; descubrirdn o afianzarin la busqueda de
indicios significativos, lo que significa que se vol-
veran lectores cada vez mas auténomos.

Como se sefialé6 anteriormente, los nifios
aprenderdn a leer y escribir, leyendo, escribien-
do y reflexionando al hacerlo. Para comprender
esta afirmacién en profundidad, hay que cues-
tionarse lo que se entiende por leer y escribir.
Leer, en un sentido amplio, consiste en obtener
informacién de un texto, poner en juego estra-
tegias que ayuden a comprenderlo apoyindose
en el conocimiento disponible para construir su
sentido (lo que se sabe sobre el tema, las caracte-
risticas del texto, la informacion de las letras que
conforman textos conocidos, la informacién de
los titulos, etcétera). Es en este sentido que s6lo
se puede aprender a leer leyendo una variedad
de textos. Pero también hay que reconocer que
se aprende a leer y a escribir pensando sobre el
contenido y la forma de los textos.

Del mismo modo, escribir significa comuni-
carse, construir mensajes con sentido por me-
dio de la escritura. Esto incluye, por supuesto,
la escritura alfabética, pero también —y esto es

lo mis importante— la produccién de los men-



sajes, ajustindose a los propdsitos comunicativos
mientras se resuelven problemas propios de la es-
critura, como decidir qué se va a decir; organizar
como se va a decir para que el lector comprenda
las ideas; considerar las caracteristicas discursi-
vas y estructurales de los textos que se producen;
controlar las repeticiones; valorar el uso de recur-
sos graficos complementarios, etcétera. Los nifios
escriben, en el sentido de ser autores; componen
o redactan cuando le dictan al maestro, y resuel-
ven en conjunto los problemas antes menciona-
dos. Ademds, utilizan los conocimientos sobre la
produccién textual que adquieren en este tipo de
situaciones, cuando se les permite escribir con el
proposito de comunicarse con otro.

Cuando se genera un ambiente de trabajo en el

que los alumnos se sienten respetados y autoriza-
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dos para resolver un problema poniendo en juego
sus conocimientos y estrategias, es comun encon-
trarse con respuestas o producciones que se alejan
de las respuestas convencionales. Los docentes
entonces deben preguntarse sobre lo que hay de-
tras de este tipo de respuestas o aparentes errores,
y tratar de interpretar el conocimiento o las hi-
potesis que los nifios han puesto en accién para
resolver el problema. Un apoyo para esta tarea es
la lectura de los apartados precedentes sobre “El
proceso de adquisicion de la lengua escrita y las
condiciones didicticas que lo favorecen” y “:Qué
pueden aprender los alumnos de segundo grado
sobre el lenguaje escrito?”, asi como las lecturas
sugeridas en los recuadros titulados “Para saber

mds” en la segunda parte de este libro.

Cuando se propone a los nifios actividades de
busqueda de informacién en diversos textos, ellos
interpretaran el contenido aun cuando no sepan
el uso convencional de distintos elementos de los
textos. Es posible, por ejemplo, que la mayoria
identifique el indice de un libro aunque no todos
sepan para qué sirve ni como se usa. Algunos po-
drin pensar que es una lista de lo que pueden en-
contrar en el libro, pero no necesariamente esta-
blecerin la relacion que existe entre los nimeros
que aparecen en el indice y las pdginas donde se

encuentran los textos. Habra niflos que se guien

por los titulos y subtitulos para anticipar el con-
tenido de diferentes partes del texto, pero otros
requeriran leer todo al tratar de localizar deter-
minada informacién especifica.

En suma, participando en précticas sociales del
lenguaje, los nifios pondrin en juego sus hipéte-
sis acerca del sistema de escritura y coordinaran
informacién social que proviene del entorno para
ir acercandose a la escritura y la lectura conven-
cionales. Pero no se trata de dejar que los nifios
interactden solos. Para que el aprendizaje ocurra

es necesario intervenir didicticamente.

19



LiBRO PARA EL MAESTRO. LENGUA MATERNA. ESPANOL. SEGUNDO GRADO

En el siguiente esquema se exponen distintas situaciones diddcticas que orientan esa informacién.

Leer por si

mismo
Promover la busqueda y
. seleccion de textos de manera
Dictar al independiente, pero orientada.
maestro Asi como la busqueda de pistas Le er con
Al dictarle al maestro los que le permitan anticipar O
nifios se pueden concentrar donde dice lo que busca. otros ninos

Permite compartir
interpretaciones sobre los
textos y reflexionar sobre las
caracteristicas del lenguaje

en otros aspectos de la escritura
como el estilo de redaccion, el
contenido del mensaje o las
caracteristicas del tipo de

— escrito.
Situaciones
didacticas
Escribir Eslcuchlar
con otros eer a
Al escribir por si mismos o con adulto
pares, el nifio tendra oportunidad Escuchar leer al docente
de reflexionar sobre posibilita que los nifios conozcan
el sistema de escritura. .- i
. ) Escribir comportamlentgs de lectores
Que letras, cuantas y en qué por si mismo expertos, como ajustar la forma
orden, y con o en que se lee dependiendo
qué direccionalidad. Aun cuando los nifios no del contenido.

escriban convencionalmente para
que enfrenten y poco a poco
resuelvan los retos que plantea
la escritura.

Las investigaciones diddcticas y experiencias corvectas, y a pensar juntos. En el libro de texto
escolares documentadas de las tltimas décadas se reconoce el potencial de los nifios para en-
han permitido identificar el tipo de intervenciones frentar situaciones complejas de lectura y es-
didicticas que resultan productivas para que los critura, tanto como la relevancia de propiciar
alumnos avancen en sus posibilidades de interpre- un clima que les permita atreverse a abordar-
tar y producir textos orales y escritos desde edades las sin temor a equivocarse. El docente pro-
tempranas. Entre estas intervenciones estan: mueve este clima, ensefla como apoyarse en

* Crear ambientes seguros que incrementen la con- diferentes elementos escritos (titulos, indices,
flanza de los nifios para aventurarse a proponer palabras fijas como el nombre o el alfabeto

respuestas, aunque no tengan la certeza de que son del salon, etcétera) para hacer anticipaciones
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o correcciones. Esta actitud favorecerd que los
alumnos propongan y utilicen mejores estrate-
gias para ser lectores y escritores mds eficientes.
* Modelar a los alumnos las estrategias que usa un
lector o escritor mds experimentado. Para ello se
recomienda que los docentes lean en voz alta
y escriban frente a los nifos diversos textos.
Cuando los nifios escuchan leer al docente,
tienen oportunidades de observar la forma en
que un lector experimentado lee de maneras
distintas de acuerdo con el contenido del tex-
to, el propésito de la lectura y las personas
que lo escuchan leer. Cuando el docente es-
cribe frente a los nifios y comparte con ellos
los problemas que se presentan al construir
el texto (ajustar el mensaje al destinatario,
jerarquizar las ideas, distribuir el escrito en
el espacio disponible, releer para controlar lo
que se escribe, etcétera), hace evidentes las
decisiones y opciones que un escritor experi-
mentado pone en juego.

* Ayudar a escribir a los nifios mediante el dictado
al docente. Cuando el docente presta la mano
para escribir lo que los nifios le dictan, fa-
vorece que ellos se centren en aspectos de la
escritura como el estilo de redacciéon de un
cuento o de un instructivo; la planificacién
del contenido; el orden en el que se ponen
las ideas, o los recursos de organizacién de
lo escrito. Este tipo de intervencion sera de
gran utilidad en segundo grado porque ela-
borar textos bien escritos es un aprendizaje
complejo que no concluye en los primeros
afos de educacion basica.

Generar momentos para que los nifios lean por si
mismos. La intervencion del docente estd en-
focada en ampliar las posibilidades de los ni-
flos para que sean lectores cada vez mds au-
tonomos. Asi, en el desarrollo de diferentes

proyectos y actividades puntuales, el docente
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puede promover la bisqueda y seleccion de
textos de manera independiente, pero orien-
tada; por ejemplo: ;Podrias buscar textos en los
que encontremos informacion sobre el cuidado del
medio ambiente para avanzar en nuestro proyecto?
Solicitar escrituras autdnomas. Esto implica que
el docente proponga la produccién de textos
aun cuando los nifios no dominen la manera
convencional de escribir, o desconozcan los
recursos, como la puntuacién, para organizar
el contenido de los textos, pues sélo escribien-
do por si mismos podrin enfrentar problemas
como decidir qué letras son necesarias para
escribir silabas complejas, o cudl es la ortogra-
fia de determinadas palabras y con ello avan-
zar en la comprension del sistema de escritura.
También serd en esos momentos cuando los
alumnos se planteen preguntas como: ;En qué
lugar necesito poner un punto o una coma? y otras
cuestiones de organizacion textual. El docen-
te interviene aportando informacién nece-
saria sin resolver el problema. Por ejemplo,
cuando un alumno pregunta: ;Como se escribe
cocinamos, con s o con c?, el maestro puede
ayudarlos a pensar mostrandoles palabras re-
lacionadas lexicalmente, por ejemplo: cocina.
Las intervenciones del docente no se enfocan
en dar respuestas, sino en plantear preguntas
que le ayuden al nifio a llegar a las respues-
tas que busca. También pueden ser interven-
ciones que les permitan descubrir estrategias
para resolver los problemas, por ejemplo:
invitarlos a revisar otros textos como los dic-
cionarios o regresar a los textos para buscar
formas escritas comparables con los términos
que les causan duda.

Promover el trabajo de reflexion y andlisis de los
ninos. Es muy importante que el docente plan-
tee preguntas que lleven a los nifios a fijarse en

un aspecto de la escritura: ;En qué otro lugar
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has visto anuncios como los que estin en el libro?
s Queé pasa si cambiamos la coma de lugar?, y que
los anime a hablar sobre las decisiones que
toman o las pistas que usan para resolver un
problema: Cuéntame como supiste que podias en-
contrar informacion en ese libro, sen qué te fijaste,
en las ilustraciones, en el titulo, en algiin pdrrafo?
Generar momentos para que los nifios confronten
sus interpretaciones o producciones con otros tex-
tos. Situaciones como pedir a los alumnos que
opinen sobre el trabajo de los demds les da la
oportunidad de reflexionar sobre sus propios
textos. Por ejemplo, cuando se les plantean
situaciones como la siguiente: Este equipo puso
en su cartel una solucion para tirar menos cosas a
la basura. ;Se parece a la que ustedes pusieron?
s Quieren dejarlo asi o modificar algo?

Habilitar espacios de intercambio sobre lo leido
entre los minos, sobre las pistas o dificultades
para leer un texto especifico y para revisar las
producciones de modo que logren la mejor
version consensuada a la que puedan llegar.
Crear momentos para que los nifios asuman di-
versas posiciones frente a los textos. Los nifios
conocerdn mas y mejor el lenguaje escrito
y se incorporaran mds ficilmente a las pric-
ticas comunicativas socialmente relevantes
cuando produzcan, comenten, lean, revisen o
recomienden textos. El docente favorece es-
tos momentos cuando permite que todos los
niflos, en diversos momentos, sean autores,
revisores, lectores, comentaristas, expositores

y actores, entre otros.

El trabajo con la lengua oral y las
condiciones didacticas que lo
favorecen

El trabajo con las distintas pricticas del lengua-

je que articulan los contenidos de segundo grado

abre oportunidades para que los nifios amplien su
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experiencia como hablantes y oyentes a medida
que resuelven los problemas comunicativos que
les plantea cada una de las distintas modalidades
de trabajo. Aunque en el libro de texto hay mu-
chas pricticas alrededor del uso del lenguaje oral,
a continuacién se presentan aquellas que apare-
cen sistematicamente a lo largo del ciclo escolar.

* Negociar: En todas las modalidades de traba-

jo estin inmersos intercambios orales en los
que el lenguaje es usado para negociar ideas
en la toma de decisiones colectivas: cuando
acuerdan un tema, al fijar criterios en la rea-
lizacién de un trabajo, al decidir los titulos
de lectura o determinar cémo se distribuyen
las tareas en el grupo. Estas negociaciones
requieren la escucha, la espera de turno para
hablar y la argumentacién respetuosa. Sin
duda, las experiencias previas de los nifios en
estas practicas son muy diversas, es probable
que algunos alumnos casi no hayan tenido
oportunidad de participar en este tipo de in-
teracciones. Por ello, es fundamental que los
docentes aprovechen estos espacios de ne-
gociacién con el propésito de que los nifios
expresen sus ideas y opiniones, y poco a poco
las apoyen con informacién suplementaria
(como ejemplificaciones o explicaciones) y
las hagan mas comprensibles o convincentes.
Otras veces, las negociaciones estin relacio-
nadas con algin hecho de la vida cotidiana
escolar: conflictos entre los nifios por un li-
bro, agresiones verbales, etcétera. La exposi-
cion oral se destina a plantear el caso en ple-
naria y a proponer una solucién en conjunto.
En estos casos, la discusion sirve para tomar
alguna decisién que regule la convivencia.

Narrar. Muchos de los proyectos y las acti-
vidades propuestas en el libro de texto re-
quieren que los nifios narren experiencias

vividas o algin cuento. Durante preescolar y



primer grado, los alumnos han tenido diver-
sas oportunidades de narrar acontecimientos,
anécdotas y otras historias; sin embargo, sa-
ber narrar es un conocimiento que seguird
enriqueciéndose a lo largo de la vida. En el
caso de los alumnos que llegan a segundo
grado es necesario continuar apoyindolos
para que reflexionen sobre la importancia de
conectar los hechos adecuadamente, de ma-
nera que los interlocutores puedan seguir la
légica de la historia o anécdota narrada. Las
preguntas del maestro y los compaiieros son
fundamentales para hacerle saber a los nifios
cuando una narracién no es ficilmente com-
prensible porque se ha trastocado u omitido
algin acontecimiento o porque faltan mds
descripciones sobre los personajes que ayuden
a comprender sus reacciones en la historia.
Por otro lado, los nifios aprenderin a ser
escuchas atentos de las narraciones de sus
maestros, quienes se vuelven narradores mo-
delo frente al grupo.

Las intervenciones del docente también
deben ayudar a los nifios a tomar en cuen-
ta problemas involucrados al narrar, como
mantener el interés de los escuchas, modular
la voz para crear suspenso, recurrir a frases
que ayuden a comprender la temporalidad en
la que suceden los hechos, etcétera. Muchos
de estos aspectos no son observables ni abor-
dados fuera de la escuela.

Comentar lecturas. A lo largo del ciclo esco-
lar, los alumnos leerdn variedad de textos.
Asimismo, en las orientaciones didicticas se
sugieren espacios de intercambio entre lecto-
res para que los nifios comenten, expliquen,
recomienden, opinen o confronten las opi-
niones e interpretaciones de los textos que
han leido. Los docentes favorecen estos in-

tercambios cuando formulan preguntas que
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ayudan a discutir el sentido que puede atri-
buirse al texto.

Discutir temas especializados y exponerlos para
otros. Varios de los proyectos vinculados al
ambito de estudio implican la lectura de tex-
tos informativos y la discusion sobre ellos.
Estas practicas ayudan a que los nifios va-
yan apropiiandose de un léxico especializa-
do. Cuando intercambian informacién de
los textos por medio de exposiciones, se en-
frentan a la necesidad de seleccionarla y or-
ganizarla en funcién del propésito de lo que
quieren compartir y de las caracteristicas de
sus destinatarios. Nuevamente, el docente
necesita ayudar a los nifios a desarrollar la
capacidad de mantenerse en el tema, hablar
con claridad, usar material de apoyo como
carteles o notas. Estos son aspectos propios
de las exposiciones formales que probable-
mente los nifios no han tenido oportunidad
de desarrollar fuera de la escuela.

Dar y recibir informacion. En el aula se dan
muchas oportunidades de intercambiar in-
formacién. Los docentes plantean preguntas
a los nifios cotidianamente. Estas son pricti-
cas escolares que se pueden aprovechar para
plantear preguntas que lleven a los alumnos a
dar explicaciones: ;Cimo acomodaron los ma-
teriales? (Por qué lo bicieron de esa manera?;
ejemplificar y enumerar: ;Qué materiales se
necesitan? 3 Qué pasos se deben seguir?; opinar y
argumentar: ; Te parecio interesante? ; Por qué?;
o bien, a hacer comparaciones: ;En qué se pa-
recen? ;Cudl es la diferencia entre...?; a hacer
reformulaciones o correcciones: ;7e imagi-
nabas que la historia terminaria de esa manera?
sPor qué? Si pudieras cambiar el final, ;como
te gustaria que terminara la bistoria? Cuan-
do el docente plantea esta variedad de pre-

guntas, contribuye a que los nifios ofrezcan
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respuestas cada vez mas complejas al tiempo
que modela formas en las que ellos pueden
apelar al otro en funcién de la informacién
requerida.

® Dar voz a la escritura y escribir eventos orales.
Hay actividades que enfrentan a los nifios al
reto de comprender que no se escribe como
se habla; es decir, que la lengua oral tiene
una légica y la escritura otra. Tendrdn que
resolver tareas como oralizar ciertos textos
(como explicar —y no limitarse a leer— una
ficha informativa al hacer una exposicién
en el proyecto “Conocemos mds sobre los
animales” o explicar lo que quede plasma-
do en “Nuestro horario de clases”). Un reto
similar serd poner por escrito lo que diga
una persona durante una entrevista o es-
cribir las ideas que han elaborado después
de consultar varios textos y de compartirlas
oralmente con el grupo. Una actividad que
ayudarid a los estudiantes a descubrir esta re-
lacién entre lengua oral y escrita, es dictar
al docente y observar y comentar las trans-
formaciones necesarias para que quede bien
escrito lo que quieren expresar. Estas activi-
dades permiten que los nifios descubran que
la escritura no es una transcripcioén fiel de la
oralidad y abre muchas oportunidades para
discutir las diferencias entre ambos tipos de
comunicacién y la funcién de los recursos

propios de cada uno.

Las pricticas que se proponen en estos ma-
teriales, sin duda, propician el desarrollo de la
comprensién y la expresion oral. No obstante, si
se quiere favorecer ese desarrollo es un requisi-
to fundamental la creacién de un ambiente en el
que los nifios tengan libertad al hablar y puedan

actuar como interlocutores activos.
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¢Coémo trabajar con grupos hete-
rogéneos, donde los conocimien-
tos previos de los nifios son muy
diversos?

Ladiversidad es una realidad. En cualquier grupo
de nifnos habri algunos con mayores habilidades
en ciertas tareas y otros con capacidades diversas
para resolver retos. Esta diversidad, lejos de ser
un obsticulo, puede considerarse como una
ventaja que permite el intercambio de ideas, la
colaboracién y la construccion de conocimientos.

Todas las actividades pueden ser realizadas
por todos los nifios. Cada uno participard desde
sus posibilidades. Esto, que puede parecer dificil,
se convierte en un modo de trabajo productivo
siempre que el docente propicie la comunicacién
de ideas, el intercambio y la puesta a prueba de
hipétesis para ratificar o reformular una estra-
tegia. Esto significa que la tarea del docente no
debe centrarse en solicitar la respuesta correcta y
validarla, sino en propiciar que los nifios piensen
y resuelvan retos mediante las intervenciones se-
fnaladas en el apartado anterior.

Ademas, se debe cambiar la expectativa de que
todos los nifios obtengan los mismos logros o re-
sultados similares al realizar la misma actividad.
Todos pueden buscar informacién, pero cada
uno lo hard en la medida de sus posibilidades.
Todos pueden escribir, pero cada uno pondrai
de manifiesto su nivel de conceptualizacion. La
socializacién de ideas es fundamental para que
unos aprendan de otros.

Los nifios pueden aprender de sus pares, en
ocasiones mucho mis que de los adultos. En el
caso de las actividades que se hardn por parejas
o en equipos, al organizarlos, es necesario con-
siderar el nivel de conocimiento de los alumnos.
Esto permitird que todos colaboren en la reso-

lucion de las tareas propuestas. Cuando traba-



jan juntos alumnos con niveles de conocimiento
muy diferentes, puede ocurrir que quienes saben
menos dejen que los que saben mis resuelvan el

trabajo.

Modalidades para la organizacion
del trabajo didactico en el aula

La propuesta metodoldgica para la ensefianza
estd fundamentada en los dos aspectos centrales
de la lengua escrita: en primer lugar, su cardcter
social e histérico, por lo que se aborda desde las
pricticas sociales o pautas que regulan los inter-
cambios que realizamos por medio de la lectura
y la escritura en un momento histérico determi-
nado. En segundo lugar, la naturaleza del sistema
de escritura alfabético, vinculado a la representa-
ci6én del lenguaje oral, que debe ser reconstruido
y comprendido por cada nifio en un proceso in-
terno de elaboracién y puesta a prueba de hip6-
tesis hasta llegar al conocimiento convencional.
En este sentido, la ensefianza se apoya en activi-
dades e intervenciones didicticas que ayudan a
los niflos a avanzar en el proceso de adquisicién
del sistema de escritura, a partir de la reflexién y
desestabilizacién de sus hipdtesis, al tiempo que
abordan la produccién de textos en situaciones
comunicativas similares a las que se desarrollan
socialmente.

Estos dos aspectos se abordan de manera si-
multinea mediante todas las modalidades de or-
ganizacién del trabajo en el aula que se presen-
tan mds adelante. Algunas modalidades ponen
el énfasis en las pricticas sociales, como los pro-
yectos y las actividades puntuales o las activida-
des de “Tiempo de leer”. Otras ponen el énfasis
en la reflexion sobre el sistema de escritura, como
las de la seccion “Ideas para escribir mejor”. Es
fundamental abrir un espacio especifico para
pensar junto con los nifios en las reglas de fun-

cionamiento del sistema de escritura. Es decir,
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ayudarlos a descubrir que la escritura tiene reglas
propias. Por esta raz6n habrd actividades que se
centren exclusivamente en la reflexion por me-
dio de juegos o de alguna otra actividad y que no
necesariamente estardn vinculadas tematicamen-
te con los proyectos o actividades puntuales a las

que acompanan.

Proyectos

Esta modalidad resulta idénea para trabajar a
partir de pricticas sociales del lenguaje, ya que
contribuye a preservar el sentido social de la lec-
tura y la escritura. Los proyectos son secuencias
de actividades organizadas con determinados
propdsitos comunicativos que orientan la elabo-
raci6én y difusion de un producto real que tendra
un destinatario, también real. En este sentido,
resulta importante tener diferentes recursos
para la presentacion y difusion de los productos
elaborados a lo largo de los proyectos para que
cumplan con su propésito comunicativo. Los
proyectos que se incluyen en el libro de texto
de segundo corresponden a los tres dmbitos que
marca el programa; por ejemplo: “Cuidemos el
planeta”, proyecto del bloque 1, se enmarca en
el Aambito de Estudio; “Todos al teatro”, en el de
Literatura, y “Palabras y sabores”, en Participa-
cion social.

Durante el desarrollo de los proyectos, es im-
portante no perder de vista que el foco de la re-
flexion y de la construccion de aprendizajes sea
sobre el lenguaje: como investigar; como selec-
cionar informacion de diferentes textos; elemen-
tos grificos de los textos que ayudan a localizar
informacién y a la comprension del texto; cémo
escribir un cartel, cudles son sus caracteristicas,
etcétera. Para segundo grado se tiene contem-
plado el trabajo con seis proyectos, puede ver su
distribucién a lo largo del grado en el “Anexo 1.

Dosificacién anual”, p. 161.
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El tiempo que se destina a un proyecto de-
pendera de las caracteristicas de cada grupo, de
cada contexto, e incluso de la profundidad con la
que se decida realizar. El uso del tiempo debe ser
flexible porque el énfasis del trabajo estd en los
procesos de aprendizaje que se detonan durante
su desarrollo.

En el libro de texto, los proyectos se organizan
en etapas en las que se desarrollan los siguientes
procesos: exploracién y recuperacién de conoci-

mientos sobre la prictica social que se estd traba-

jando; exploracién de textos semejantes; defini-
cién del proyecto (tema, tipo textual, a quién se
comunicari lo investigado); busqueda de infor-
macién; elaboracién del producto; y socializacion
de lo producido con sus compaiieros o con la co-
munidad escolar.

Ademis de articular propoésitos didicticos
y comunicativos, los proyectos favorecen el tra-
bajo colaborativo y el intercambio entre iguales,
puesto que implican la distribucién de ciertas res-

ponsabilidades entre los integrantes del grupo.

@ Cuidemos el planeta

Etapa 1. Leemos para saber mas
+ Lo que sabemos del tema
* Leemos para aprender
* Informacién util para nuestro cartel

Etapa 3. Elaboramos carteles
« Hacemos la primera version
+ Elaboramos la versién final

#

Etapa 2. Buscamos mds informacion
+ Elegimos textos
+ Tomamos notas
* Proponemos soluciones

i den

JUh ) s 0y
o 1T
|

DAL 1AL

Etapa 4. Publicamos los carteles
« Compartimos lo aprendido

Ejemplo de la organizacion y

desarrollo de un proyecto.
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Actividades puntuales

Las actividades puntuales de segundo grado estin
asociadas a los dmbitos de Estudio y Participa-
ci6n social. En la primera actividad puntual, cuya
duracion sugerida es de seis sesiones distribuidas
en dos semanas, se presentan propuestas para or-
ganizar el inicio del ciclo escolar: conocer a sus
compaiieros; realizar actividades de integracién a
partir de la narracién oral; distribuir los espacios
del salén en funcidn de las actividades académicas;

organizar la biblioteca; poner en comun el hora-
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rio de clases y las fechas de cumpleafios. Otro tipo
de trabajo que se realiza en esta modalidad es la
elaboracion de instructivos, la revisiéon de docu-
mentos oficiales como el acta de nacimiento, y la
indagacion sobre los lugares en los que hay o no
energia eléctrica.

En el libro de texto las actividades puntuales se
disefiaron para desarrollarse en una o dos sema-
nas; a diferencia de los proyectos, esta modalidad
no se organiza en etapas, las actividades son con-

secutivas y se articulan entre si.

Actividad 2.
Encontramos palabras

Actividad 1.

Lo que sabemos del tema /‘

_—
e

~ do

Lo que comemos aqui y alla

Actividad 6.
Escribimos fichas informativas

Palabras e imagenes

Actividad 3.
Las palabras
que descubrimos

Actividad 4.
Leemos para aprender mds

Actividad 5.

[T e

e 5 X . Ejemplo de la
== ¥y 4 organizacion y

\ i...,.__. ¥ desarrollo de una
.:ﬁ : :?"“ : actividad puntual.
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Actividades recurrentes

Se realizan, como su nombre lo indica, de mane-
ra reiterada con una frecuencia diaria, semanal o
quincenal a lo largo de todo el ciclo escolar. Son
actividades que contribuyen a que los nifios con-
soliden su conocimiento en el sistema de escri-
tura y en el lenguaje escrito. En segundo grado
se proponen dos tipos de actividades recurrentes
que se presentan en el libro de texto en dos sec-
ciones: “Ideas para escribir mejor” y “Tiempo de

leer”.

Actividades recurrentes:
Ideas para escribir mejor
Las actividades propuestas en esta seccién tie-
nen como proposito contribuir a la consolidacion
del conocimiento del sistema de escritura. Tam-
bién hay actividades que promueven la reflexion
sobre otros aspectos formales de la escritura, co-
mo la segmentacién entre las palabras, el cono-
cimiento ortogréfico y la puntuacién. Aunque en
este espacio se presentan actividades que no siem-
pre tienen relacién evidente con los proyectos ni
con las actividades puntuales que se estén de-
sarrollando, es necesario que los alumnos, en
determinados momentos, centren su atencion
en aspectos especificos del sistema de escritura
para que puedan sistematizar su conocimiento.
Por supuesto que durante el desarrollo de los
proyectos y las actividades puntuales también se
abordan estos aspectos de la escritura, pero sera
durante el desarrollo de las actividades de esta
seccion cuando los alumnos tendrian mayor opor-
tunidad de focalizar su atencién en aspectos for-
males de la escritura. Muchas de las actividades
propuestas son juegos de lenguaje que favorecen
determinados conocimientos. En el “Anexo 2.
Ideas para escribir mejor (Cuadro de conteni-
dos)”, p. 163, se presenta una tabla con los con-

tenidos que se trabajan en cada bloque y en cada
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semana. En particular, se encuentran los siguien-
tes aspectos:

* Consolidacién del principio alfabético

* Conocimiento ortogrifico

* Segmentacién de palabras

Morfologia de palabras
* Puntuacién
Orden alfabético

Las actividades de reflexion que se proponen
pueden repetirse todas las ocasiones que se consi-
deren necesarias. Se pueden hacer variaciones en

el tipo de palabras y ejemplos.

Actividades recurrentes:

Tiempo de leer

Esta seccion tiene como propoésito ofrecer a los
alumnos diversas oportunidades para formarse
como lectores. En segundo grado, los alumnos
necesitan, ademds de consolidar su conocimien-
to del sistema alfabético de escritura, ampliar sus
experiencias con diferentes textos. No se espera
que lleguen a un conocimiento profundo ni de-
tallado de las caracteristicas estructurales ni las
tramas especificas de una amplia tipologia de tex-
tos. El objetivo central en este grado es que los
alumnos:

* Conozcan una variedad de textos que cum-
plen funciones especificas. Por ejemplo, dis-
tintos géneros literarios, como coplas, can-
ciones y poemas, cuentos, fibulas, leyendas y
libretos de teatro; textos informativos, como
notas enciclopédicas y pequefias monografias.

* Realicen lecturas con diferentes modalidades
en funcién de distintas situaciones comuni-
cativas: en silencio, en voz alta, de manera
individual o colectiva; leer el texto completo
o solo parte poniendo atencién en alguna ca-
racteristica del escrito; interrumpir la lectura

para retomarla en otro momento, etcétera.



* Lean con propésitos variados: disfrutar de la
sonoridad del lenguaje y de otros recursos li-
terarios; compartir una historia, localizar in-
formacién para aprender mds sobre un tema
que se estd estudiando o resolver un problema.

* Participen activamente en la interpretacion de
los conflictos, las tensiones y los desenlaces
de los textos literarios y reconozcan que para
ser lectores es necesario reaccionar ante los
sentimientos e ideas que transmite el texto.

* Reconozcan que hay textos en los que el len-
guaje se usa con una intencién creativa y la-
dica; entender esta forma de usar el lenguaje
ayuda también a entender diversas formas de

comprender y expresar el mundo.

Es recomendable revisar previamente los tex-
tos que se leerdn con los alumnos. En algunos
momentos se solicita que el maestro lea en voz
alta y en otros, seran los estudiantes quienes lean.
Cuando el docente sea responsable de la lectura se
recomienda que ensaye previamente. Esto le per-
mitird elegir, entre varias entonaciones posibles,
la que considere mas adecuada de acuerdo con el
contenido y la forma de cada texto.

En la seccion “Tiempo de leer” hay tres tipos
de actividades: #) las que implican el trabajo con
lecturas especificas que se incluyen en el libro de
texto; ) las que refieren al uso del libro de lectu-
ras,y ¢) aquellas en las que se propone la seleccion

libre de textos.

a) Lecturas especificas que se incluyen en el
libro de texto
Se dan herramientas a los nifios para que puedan
interpretar los textos con los que trabajan. En par-
ticular la lectura y escucha de narraciones de di-
versos subgéneros y de poemas y canciones.

Se proponen actividades de diverso orden, ta-

les como:
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* Realizar interpretaciones de textos literarios,
narrativos y poéticos.

* Identificar distintos elementos de las narra-
ciones: los personajes y las situaciones que
enfrentan.

* Reconocer la estructura tipica del texto na-
rrativo (inicio, desarrollo y cierre).

* Reconocer los recursos literarios como la
rima, el ritmo y el verso, mediante la lectura
en voz alta y de la transformacién del texto

poético.

b) Mi Libro de lecturas

Un nimero importante de actividades de “Tiem-
po de leer” estd vinculado con la seleccién de
textos del libro de lecturas. Esta seleccion per-
mite ampliar las experiencias de los nifios sobre
la lectura de diferentes géneros textuales. El li-
bro contiene cuentos, poemas, relatos, palindro-
mos, coplas populares, canciones y adivinanzas,
entre otros.

Los nifios tendrin la oportunidad de conocer
textos de grandes autores como Lope de Vega,
Juan Ramén Jiménez, Gabriela Mistral, Juana de
Ibarbourou, Federico Garcia Lorca, Juan Rulfo,
Juan José Arreola, Pablo Neruda, Ana Maria Ma-
tute y Fernando del Paso.

Para que el docente y los alumnos aprovechen
los textos del libro de lecturas, en el apartado
“Tiempo de leer”, con cierta frecuencia se pide al
docente que seleccione un texto y posteriormente
se realicen actividades orientadas a la interpreta-
cién.

Para hacer esta seleccion el docente deberd
cuidar que el texto elegido se ajuste a las activida-
des propuestas en el libro de texto, por ejemplo:

* Textos narrativos. En la p. 60 del libro de tex-
to, luego de la lectura hecha por el docente
se proponen preguntas como: ;Qué persona-

e aparece en la bistoria? ;Qué cambiaria si el
14
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personaje no apareciera? ;Qué personaje te gus-
taria ser? Para responder estas preguntas es
necesario seleccionar un texto narrativo (un
cuento, una leyenda, una obra de teatro o una
fabula); dado que todos estos géneros tienen
como condicién la presencia de diversos per-
sonajes. En el libro de lecturas el docente
podri encontrar muchos textos que cumplen
con esta condicién, por ejemplo: “El lobo
con piel de oveja”, “La junta de los ratones” o
“La viejita y el doctor”.

* Textos informativos. En la p. 85 del libro de
texto, luego de pedir que los niflos escuchen
la lectura que realizard el maestro, se solici-
ta que comenten: De qué trata el texto y qué
aprendieron; estas preguntas estan orientadas
a la lectura de textos informativos; el docente
puede elegir del libro de lecturas, por ejem-
plo: “:De qué se hacen las tortillas?”, “Los

mocos” o “Autobiografia”.

Como puede apreciarse, en un primer momen-
to, la seleccion de textos es responsabilidad del do-
cente, para asegurar que la eleccion de la lectura co-
rresponde a la actividad que se propone en el libro
de texto; como estrategia adicional se recomienda
que una vez que el docente tenga el conjunto de tex-
tos factibles, invite a los alumnos a hacer la seleccién
final; de esta manera se involucra a los alumnos en
la toma de decisiones al considerar sus preferencias.

En el apartado “Otros recursos didicticos”
(p. 35) se proponen sugerencias para extender el

trabajo con el libro de lecturas.

c) Seleccion libre de textos

Una parte importante de la formaciéon como lec-
tores, es apoyar a los nifios para que desarrollen
criterios en la seleccion de textos. Con esta inten-
ci6én hay ocasiones en las que en “Tiempo de leer”

no se determina ningun titulo ni tema especifico.
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En estos espacios, la recomendacién es invitar a
los nifios a consultar los acervos de la biblioteca
(ya sea que se cuente con libros en el salén o en la
biblioteca escolar) y solicitar que elijan un texto
para leer. Es importante conversar con los nifios
acerca de los aspectos que pueden tomar en cuen-
ta para elegir un texto, por ejemplo:

* ‘Tema: es probable que los nifios tengan in-
terés especial por temas como los animales,
el espacio o los robots; otros quiza prefieran
leer historias de miedo o humoristicas. Es im-
portante guiar a los niflos en la bisqueda de
los textos que respondan a esas inquietudes
personales. Es una manera de fortalecer su
identidad personal y aportar herramientas
para buscar textos de su interés.

* Tipo de texto: es probable que algunos nifios
empiecen a mostrar interés por un tipo de
texto particular, pero también es posible que
ain no sea un criterio que tomen en cuen-
ta. Se sugiere ayudarlos a incluir este criterio
como parte de su busqueda, mostrandoles
textos distintos para que ellos decidan cudl
prefieren leer en ese momento.

* Autor: en segundo grado, es probable que los
niflos tengan ya una cantidad importante de
experiencias de lectura por su trayectoria es-
colar en primer grado y preescolar; se reco-
mienda ayudarlos a reconocer autores que ya
han leido y que les hayan gustado, explicitan-
do, como parte de la rutina de lectura, quién
es el autor y aportando algunos datos sobre
su vida y obra. Poco a poco los nifios irdn
identificando estilos que les gusten y conver-
tirdn éste en un criterio para elegir qué leer.

* Caracteristicas grificas del texto: propiciar que
los niflos identifiquen algunas caracteristicas
del texto para poder seleccionar entre libro
album, libro ilustrado, texto con fotografias o

textos con otros recursos gl‘éﬁCOS.



Es importante tener en cuenta que la situacion
de lectura en el aula se instala poco a poco; hay
que ser constantes para que los nifios aprendan
a escuchar atentamente la lectura por tiempos
cada vez mis prolongados; a seguir el argumen-
to de un texto; a leer o escuchar leer textos cada
vez mds demandantes desde el punto de vista del
contenido; a volver a leer un mismo fragmento
buscando un aspecto especifico (por ejemplo, el
verso, la rima), etcétera.

También es importante que el docente conozca
previamente el texto, prepare la lectura y tenga en
mente desafios interpretativos, por ejemplo, cuando
se trata de discutir si el rat6n de la historia finalmen-
te pudo o no comer la deliciosa comida de la tienda
(p- 14 del libro de texto).

Para que los nifios avancen en su formaciéon como
lectores es importante que el docente promueva el
intercambio con el grupo sobre lo que se narra, se
describe o se explica, y sobre la manera como esta es-
crito. En este mismo sentido, que se comparen inter-
pretaciones y se regrese al texto para encontrar pistas
que sustenten una u otra interpretacion.

En el “Anexo 3. Tiempo de leer (Cuadro de con-
tenidos)”, p. 165, encontrara una tabla con los pro-

positos didacticos de esta seccion.

Secuencias didacticas especificas

Esta modalidad se concibe como un conjunto de
actividades organizadas alrededor de una necesi-
dad de aprendizaje detectada por el docente en
su grupo; su puesta en practica dependerd de lo
que el docente identifique como necesidad de
profundizacién o sistematizacién relacionada con
aspectos del lenguaje.

Por ejemplo, como parte del trabajo de interpre-
tacion de textos, puede identificarse que es necesa-
rio revisar la funcion de algunos elementos paratex-
tuales (como titulos y subtitulos), cuyo uso puede

contribuir a que los nifios tengan mds herramientas
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para interpretar un texto; o durante el proceso de
produccion de textos, puede tomarse un tiempo
para realizar actividades que ayuden a profundizar
en la reflexion sobre la funcién de la puntuacién en
la organizacion de las ideas en un texto. Para ello, el
maestro necesita hacer un alto en el desarrollo del
proyecto o la actividad puntual que se estd traba-
jando y dedicar un tiempo a la secuencia didactica
especifica, de modo que los niflos puedan pensar
sobre esos aspectos.

Dada la manera como se formulan las secuen-
cias diddcticas seran de utilidad frecuentemen-
te en distintos momentos del ciclo escolar. En
el “Anexo 4. Secuencias didicticas especificas”,
pp. 167-172, se presentan tres modelos: Dictado
al docente, ;Como hacer exposiciones orales? y

¢Coémo trabajar con la puntuacién?

Actividades alternativas

Durante mucho tiempo, las escuelas han venido
realizando diversas actividades que permiten la ar-
ticulacion de diferentes campos del saber, a la vez
que propician el desarrollo de habilidades de ex-
presién y comprension oral y escrita.

El docente puede elegir y organizar las acti-
vidades como mejor considere para contribuir
al logro de los aprendizajes esperados; siempre
y cuando la seleccién esté orientada a promover
el descubrimiento y la apropiacién de nuevos co-
nocimientos, habilidades, actitudes y valores, asi
COMO generar procesos metacognitivos.

Asimismo, en los primeros grados de educa-
cién primaria los nifios requieren experiencias
variadas que favorezcan su desarrollo intelectual,
fisico y social. Pensando en ello, se presentan las
siguientes actividades.

Se sugiere que al principio del ciclo escolar el
docente planee en qué momento iniciard estas ac-
tividades, como organizarlas, darles seguimiento

y el tipo de evaluacion que puede realizar.
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Diario del grupo

La escritura de un diario del grupo se basa en el
interés de los nifios en comunicar su dia a dia en
su escuela. En él pueden anotar los eventos que
les acontecen y consideran importantes para si
mismos, asi como anécdotas de lo que pasa fuera
de la escuela o sus puntos de vista sobre alguna
experiencia que hayan tenido.

Para trabajar el diario del grupo sélo se necesi-
ta un cuaderno, el cual se rotard a un alumno dis-
tinto cada dfa. La asignacién puede hacerse por
orden alfabético y por iniciativa de los alumnos.

En los nifios en proceso de alfabetizacion, se
debe permitir que escriban como puedan o que
dicten a algtn familiar o al docente lo que desean
registrar en el diario. Este escrito puede acompa-
narse de dibujos o recortes.

Cada dia se debe disponer de un tiempo para
que el alumno que hizo el registro del dia ante-
rior lo muestre y lea a sus compaiieros. Gradual-
mente, se incorporara la revisién del texto para
fortalecer la identificacién de la correspondencia
sonoro-grifica, atender la intencién comunicativa
y comenzar a introducir la reflexion ortografica.

En este sentido, el diario se considera un medio
valioso para observar el progreso de los nifios en
su escritura, asi como un retrato de la historia del
grupo, lo cual facilita trabajar nociones de tempo-
ralidad y secuencialidad.

También es un recurso de cohesién del gru-
po que favorece la creacién de un sentimiento de
pertenencia, propicio para crear un ambiente fa-

vorable de aprendizaje.

Correspondencia escolar

Esta actividad consiste en establecer intercambio
epistolar entre dos nifios de un mismo grupo; de
grupos distintos en la misma escuela, o con nifios
que pertenecen a otra escuela de la comunidad o

a localidades distintas.
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La correspondencia puede establecerse una
vez por semana durante algunos meses y después
hacerse mas esporadico. También puede llevarse a
cabo a lo largo del ciclo escolar, cuidando que en
ese lapso ningtin nifio se quede sin recibir su carta.

Cuando el intercambio se hace con otro gru-
po de nifios, es esencial que los maestros a cargo
se pongan de acuerdo previamente para planear
la estrategia a seguir y comprometerse a dar un
espacio para el desarrollo de la actividad el tiem-
po que ambos decidan. Por el nivel en que se
encuentran los nifios es igualmente importante
apoyarlos en la escritura de las cartas y dar segui-
miento a los temas tratados en ellas.

Algunos de los propésitos de la corresponden-
cia escolar es desarrollar en los nifios el interés por
escribir en una practica real y socialmente relevan-
te. Se busca ademds generar espacios de reflexion
sobre el sistema de escritura y las reglas de su fun-
cionamiento. También brinda la posibilidad de ad-
quirir mayor habilidad y soltura al escribir.

Emocionalmente permite que los alumnos ex-
presen sus ideas y sentimientos y den cuenta de as-
pectos de su vida cotidiana, de su cultura y de su en-
torno social y geografico. Lo anterior promueve en
los nifios la sensacién de ser valorados y escucha-

dos por el otro.

Club de conversacion
Es un espacio para que los alumnos conversen
sobre distintos topicos y experiencias diversas. El
tema puede surgir de las platicas de los alumnos o
del docente. Para ello se pueden emplear recursos
varios, como videos, noticias, cuentos, anuncios
publicitarios, peliculas, etcétera, que estimulen el
interés de los nifios y generen diversos puntos de
vista, con el fin de que se sostenga la conversacion.
Esta actividad puede realizarse semanalmente
y cuando el docente o el grupo lo consideren ne-

cesario.



El Club de conversacién puede llevarse a cabo
en equipos o con el grupo entero. Su implemen-
tacion s6lo requiere de un espacio que sea como-
do para los alumnos y que permita la escucha y el
didlogo frente a frente.

Para nifios de segundo grado se recomienda que
estos intercambios al principio sean breves, de 5 a
10 minutos, y luego por un tiempo mayor sin exce-
der més de media hora. Aunque la conversacion es
informal, el formato puede ser estructurado —si se
brinda un tiempo fijo para que cada nifio tome la
palabra y hable de su experiencia o punto de vista
sobre un tema determinado— o semiestructurado,
en el cual los alumnos expresan voluntariamente
sus ideas.

Este club favorece el desarrollo de la expre-
sion oral y fluidez verbal, también fortalece los
lazos entre los integrantes del grupo. Asimismo,
promueve el desarrollo de la empatia y la socia-
bilidad, ya que los nifios aprenden a participar
de manera ordenada, a regular sus emociones, a
esperar su turno para hablar y, por ende, a escu-
char y respetar al otro. Propicia la construccién
de opiniones propias sobre distintos temas y que
fundamenten su punto de vista.

El papel del docente en el club serd también
escuchar lo que los alumnos deseen decir, sin juz-
gar o imponer su propio punto de vista. Cuando
la conversacion sea grupal, el maestro puede mo-

derar las intervenciones y promover el didlogo.

El periddico

La lectura del periédico ayuda a los nifios a co-
nocer su entorno y tener un referente del uso y
funcién de este portador textual. Se puede asignar
un espacio semanal para la lectura del periddico.
El docente puede llevarlo o solicitar que, por tur-
nos, lo lleve algin alumno. Esta actividad permite
que se pueda trabajar con los nifios de formas di-

versas: en parejas, equipo o con todo el grupo. De
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igual manera, permite ajustarse a las necesidades de
aprendizaje de los alumnos.

En los primeros grados, los nifios pueden explo-
rar e identificar las secciones del periédico y, me-
diante la lectura de encabezados, la interpretacion
de imdgenes (si las contiene) y su relacién con el
pie de foto: pueden reflexionar sobre la correspon-
dencia sonoro-grifica y avanzar en el conocimien-
to del sistema de escritura. Ademds, ofrece diversas
oportunidades de aprendizaje y desarrollo de habi-
lidades de comprensién y expresion escrita, al leer,
analizar y escribir textos periodisticos, y de expre-
si6n oral, al comentar sus ideas y opiniones en rela-
cién con los sucesos que presentan. En estos grados
también es posible hacer el seguimiento de noticias
que sean del interés para los nifios y promover la
expresion de sus puntos de vista sobre los hechos.

También pueden realizar la escritura de noti-
cias, a partir de la identificacién de sucesos o si-
tuaciones que tengan relevancia para los niflos o
reconstruyendo el contenido de una noticia leida

previamente.

Buzon de sugerencias

Permite que los nifios expresen sus ideas y opinio-
nes sobre el funcionamiento del aula y la escuela,
asi como sobre la interaccién con sus compaifieros
y personal del centro escolar.

Para implementar el buzdn, se necesita una caja
con un orificio para que los niflos depositen las no-
tas con sus sugerencias. En estos primeros grados,
ellos pueden emplear cualquier tipo de represen-
tacion grafica para mostrar su idea. Gradualmente
expresaran con mayor claridad sus mensajes.

Los alumnos pueden o no anotar su nombre
en las sugerencias que semanalmente serdn leidas
para acordar formas de resolverlas entre todos
o canalizarlas a las autoridades de la escuela, en
caso de que se refieran a asuntos que trasciendan

de lo que acontece en el aula.
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Tertulia literaria
Una vez al mes o bimestralmente se puede orga-
nizar una visita de los padres de familia al sal6n
para que sus hijos lean los textos revisados en cla-
se. Para ello, se invitard a los alumnos a seleccio-
nar su lectura preferida para presentarla en la ter-
tulia. No se espera que todos hagan una lectura
convencional, sino que experimenten la prictica
social de compartir textos y disfrutar de la lectura.
Se sugiere explicar a los familiares de los nifios el
proposito de la tertulia y animar alos alumnos por el
esfuerzo realizado. Otra opcion es que los padres o
abuelos elijan un texto del libro de lecturas, de la
biblioteca o de libros traidos de casa para leer a la
comunidad. Se puede armar un cuaderno donde los
asistentes dejen sus impresiones sobre los textos

leidos y sobre la experiencia adquirida.

El Fichero de palabras y expresiones
Se trata de una pequeiia caja en la que los alumnos
incorporarin, a lo largo del ciclo escolar, tarjetas
con las nuevas palabras y expresiones que apren-
dan. Podrin ilustrar sus tarjetas para complemen-
tar la informacién escrita que incluyan.

Esta herramienta favorece la reflexiéon sobre
el conocimiento ortogrifico de los alumnos y
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les plantea el reto de elaborar tarjetas con defi-
niciones claras; al mismo tiempo, permite que
los alumnos utilicen su conocimiento del orden
alfabético como una herramienta organizadora;
fortalece el trabajo auténomo y la posibilidad de
hacer tareas en casa que sirvan para la reflexion
colectiva en la escuela.

Como se puede apreciar, estas maneras diver-
sas de organizar y abordar el lenguaje en el aula,
ademds de ser congruentes con la concepcién
amplia de alfabetizacién, permiten articular las
practicas de lectura, escritura y oralidad con la
reflexion sobre el sistema de escritura. También
posibilitan la diversidad de agrupamiento de los
nifios (parejas, equipos, triadas) para que pon-
gan en juego sus conceptualizaciones sobre la
escritura.

Antes de cerrar este apartado es importante
destacar que los aprendizajes esperados no se
logran con un proyecto o una actividad; su con-
solidacidn es el resultado de un proceso que se
da por medio de aproximaciones sucesivas, me-
diadas por la necesidad de resolver problemas
implicitos en la produccién e interpretacion de

diversos textos, trabajo que requiere de un largo

proceso de reflexion.




Vinculacion con otras asignaturas
La escritura es uno de los medios privilegiados
para comunicar el conocimiento. Comprender
lo que se lee es importante para aprender cual-
quier disciplina. Cuando no se comprende lo
que se lee, hay un gran obsticulo, ya sea para
resolver un problema de matemadticas, aprender
sobre el cuidado del medio ambiente o sobre los
procesos histéricos que nos sirven para com-
prender el presente.

En este sentido, la ensefianza de la lengua
escrita se vincula con todas las asignaturas. Por
esta razon, los proyectos y actividades puntuales
que se proponen para segundo grado se vinculan
con temas de Conocimiento del medio sobre los
que se investiga. Ahora bien, aunque estin vincu-
lados, el énfasis en Espafiol es aprender sobre la
escritura y la lectura, mientras que el énfasis en

Conocimiento del medio estard en aprender los

@ Conocemos m

Uso de otros recursos
didacticos en el desa-
rrollo de un proyecto.

»
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contenidos que se abordan, a los que se accede
mediante la lectura y la escritura. La vinculacién
con Matemdticas se propone por medio de activi-
dades como, por ejemplo, la interpretacion de ta-

blas de doble entrada (en el horario y calendario).

Otros recursos didacticos
Anteriormente se defini6 el objeto de estudio de
esta asignatura como las pricticas sociales del
lenguaje, es decir, las situaciones en las que so-
cialmente nos comunicamos mediante la lengua
escrita y la lengua oral con pautas o normas so-
cialmente acordadas. En este sentido, para apren-
der a leer y a escribir es necesario participar en
situaciones semejantes a las pricticas sociales
donde la escritura cobra sentido.

Ellibro de texto es un recurso que debe articu-
larse con el uso intensivo de la mayor cantidad y

variedad de textos posible y con la mayor cantidad

as sobre los animales
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y variedad de situaciones para pensar sobre la es-
critura a partir de problemas reales. Un solo libro
no es suficiente para poner en prictica y aprender
estrategias similares a las que se utilizan social-
mente para estudiar, participar en la sociedad o
aventurarse en el mundo literario.

Por ejemplo, en el proyecto “Conocemos mds
sobre los animales”, los alumnos deberdn buscar
en diversas fuentes (orales y escritas, impresas o
electrénicas), con la finalidad de aprender mds
acerca de un animal que sea de su interés. Asi mis-
mo, tendran la posibilidad de plantear las pregun-
tas que guiaran tanto la busqueda de informacion
como su organizacion en las exposiciones orales.
Cada prictica social se relaciona con diferentes

formas de buscar informacién y con diversos ti-

pos de textos por los cuales nos comunicamos.
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La biblioteca escolar

Como proyecto educativo, la biblioteca escolar
cuenta con una coleccion de recursos (libros y otros
materiales de lectura en diversos soportes) que, al
estar ubicados en el espacio de la escuela, deben ser
utilizados por la comunidad educativa; en ese sen-
tido, la biblioteca escolar es una propuesta de for-
macion dentro de la escuela (con una organizacion
definida, reglas de operacion, planes de trabajo y
responsables propios).

Dentro de las funciones principales de la bi-
blioteca escolar, en los distintos niveles de la edu-
cacion bidsica, se encuentran las siguientes:

¢ Ser un espacio permanente de construccién
y negociacion de ideas, en el que participen
docentes, alumnos y familias.

* Facilitar la consulta de informacién docu-
mental de procedencia local, nacional e in-
ternacional, para que alumnos y profesores
desarrollen tareas de enseflanza y aprendizaje.

* Fungir como un ente dinamizador de los dis-
tintos usos y formas del lenguaje, en los que
estén presentes los distintos acervos cultura-
les de la comunidad.

e Ser un espacio de encuentro entre la co-
munidad escolar donde se podrin satisfacer
necesidades de expresion, documentacion y
recreacion mediante la palabra, tanto oral
como escrita y de otros medios de expresion.

¢ Ser un centro de recursos para el aprendiza-
je compartido por toda la comunidad escolar
mediante la puesta en circulacién de recursos
tangibles (libros y otros materiales) e intangi-
bles (saberes no documentados).

¢ Ser un espacio de encuentro entre la escuela
y la comunidad para el intercambio cultural,
para reconocer la cultura propia y realizar

encuentros con otras culturas.



En ese sentido, la biblioteca escolar es una herra-
mienta fundamental para la formacién de los nifios
como usuarios de la cultura escrita. A lo largo del li-
bro de texto, se presentan frecuentemente llamados
a la biblioteca con distintos propésitos: buscar infor-
macién para sus investigaciones; consultar y conocer
otros textos literarios (de diversos géneros, tematicas,
autores); realizar actividades de lectura en voz alta y
pedir libros en préstamo para llevarlos a casa.

El maestro tiene la responsabilidad de asegu-
rar la continuidad de las visitas a la biblioteca, el
uso de los libros, asi como la existencia de situa-
ciones de aprendizaje interesantes y desafiantes
para los nifios, enmarcadas en la diversidad de
pricticas sociales. Ambos aspectos, la diversidad
y la continuidad, fortaleceran la formacién de sus

alumnos como lectores y escritores.

Consulta en internet con fines educativos
Cuando se cuenta con acceso a internet es fun-
damental orientar a los nifios en la basqueda de

informacién. Hoy en dia, los medios electréni-
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cos son parte importante de la cultura escrita.
Para buscar en la red se requieren estrategias
diferentes a las que se utilizan en una bibliote-
ca. En apariencia una bisqueda en internet es
mds sencilla, pero los resultados que devuelve
el navegador son mds dificiles de interpretar
porque son muchos y aparecen ordenados por
criterios ajenos al propdsito de la busqueda:
aprender a valorar la pertinencia de los resul-
tados se vuelve crucial. Es necesario descartar
con rapidez lo que no sirve, para concentrarse
en lo que puede darnos respuestas a lo que es-
tamos investigando. Ademads, hay que ser capaz
de comprender lo que se lee y complementar-
lo con informacién proveniente de diferen-
tes fuentes. Finalmente, hay que ser capaz de
evaluar la confiabilidad de la informacién. Lo
anterior sélo se aprende haciéndolo, es decir,
buscando informacién con diferentes propési-
tos. El acompafiamiento por el docente y los
familiares en este aprendizaje es indispensable

para que los nifios puedan hacerlo.
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e La evaluacion formativa como elemento rector

para la planeacion

¢Como evaluar el aprendizaje de
los alumnos y usar los resulta-
dos en la planificacién de la en-
sefianza?

Al hablar de la importancia de la evaluacion de
los aprendizajes en el aula, se debe destacar su
funcién formativa (orientar procesos educativos),
frente a la mera funcién sumativa (constatar re-
sultados).

Desde esta perspectiva, la evaluacién no busca
mediroacreditar un estadoinico de conocimien-
to de los estudiantes. Esto significa que el foco de
la evaluacién en el segundo grado no estd pues-
to en comprobar si los alumnos “ya saben leer y
escribir” o si escriben con ortografia conven-
cional; revisar exclusivamente este aspecto se-
ria evaluar s6lo una parte de la alfabetizacién
inicial.

El sentido de la evaluacion desde esta pers-
pectiva consiste en orientar la actividad del do-
cente y dar cuenta de los avances de los alumnos
como hablantes, lectores y escritores; de lo que
saben sobre el lenguaje escrito, de su compren-
si6én de la forma y las funciones de una diversi-
dad de textos, asi como de sus progresos en el
proceso de adquisicion del sistema de escritura
y en el uso de los aspectos convencionales del
lenguaje escrito (ortografia, puntuaciéon y dis-
tribucion de los textos en la superficie grifica).
Estos conocimientos no pueden observarse por
medio de las mismas estrategias e instrumentos
de evaluacion.

Hay aspectos que permiten ser evaluados y
analizados mediante instrumentos sencillos. Por

ejemplo, se puede solicitar a los alumnos que
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escriban o lean palabras para saber qué tanto
han progresado en su comprension del sistema
de escritura y de la ortografia. Otros aspectos,
como los avances en el desarrollo de la oralidad,
de la comprension lectora, de la autonomia en la
escritura y la lectura, por citar algunos, son mds
complejos de evaluar porque requieren de la ob-
servacion cuidadosa del desempefio de los alum-
nos en situaciones especificas para valorar su
progreso. Por ejemplo, si un docente desea eva-
luar los avances de sus alumnos en la construc-
cién de criterios de consulta de fuentes escritas
para localizar informacién, entonces propondri
una situacion-problema acorde al proposito,
como: ;En qué texto podemos encontrar informa-
cion sobre la forma de vivir de la gente cuando tiene
electricidad? Y de toda esa informacion que hay en
el texto, jcudl es la que puede ayudarnos a contestar
las preguntas que planteamos en nuestro trabajo? El
docente entonces observard y registrara cémo
abordan los dos problemas planteados: determi-
nar la fuente de consulta y buscar la informacién

especifica.

Luego, el docente utilizard la informacién ob-
tenida sobre todas las formas en las que los nifos
del grupo buscan la informacion, para determinar
los niveles de progresion de las estrategias lecto-
ras y conocimientos sobre los textos que ponen
en juego mientras resuelven el problema. En se-
guida, podrd agrupar a los nifios en funcién de
su nivel de desempefio. En la siguiente tabla se
presenta un ejemplo de formulacién de niveles de
logro sobre la construccion de criterios para con-

sultar materiales escritos.
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Niveles de progresion de estrategias lectoras

Buscan materiales en

la biblioteca, pero no

se observan criterios
claros para elegir

la fuente (como la
identificacién del tipo
de texto). Tampoco hay
evidencia de que utilicen
apoyos para orientar

la bisqueda (como

Il

Buscan materiales en la
biblioteca, descartan los
cuentos y eligen textos
informativos, pero no
se observan el uso de
apoyos para orientar

la bisqueda al interior
de los textos (como
imdgenes, organizacion
del texto, titulos,

Buscan materiales en la
biblioteca, descartan los
cuentos y eligen textos
informativos.

Tratan de encontrar la
informacion solicitada a
partir de las imagenes,
organizacién del texto
y empiezan a utilizar
recursos grificos, como
los titulos de los textos.

IV

Buscan materiales en
la biblioteca y eligen
textos informativos.
Tratan de encontrar la
informacion solicitada
a partir de imdgenes,
organizacion del texto,
titulos y subtitulos y
utilizan los indices.
Seleccionan un
fragmento que puede

Ni imdgenes, organizacién | indices)
ivel del texto, titulos o
indices).
Alumnos
ubicados
en cada
nivel

Este tipo de anilisis y registros provee infor-
macién sobre el aprendizaje de los nifios en un
momento particular del ciclo escolar y frente a
una tarea especifica. También facilita la toma de
decisiones del docente al planear las situaciones
de ensefianza, pues ya sabe quiénes requieren mas
experiencias y mds intervenciones didacticas para
seleccionar fuentes de informacién (los alumnos
en el Nivel I), de modo que puedan progresar ha-
cia el Nivel II; ademds sabrd qué nifios han cons-
truido criterios de seleccion de fuentes basados en
la identificacién de género textual, pero requieren
mds oportunidades para descubrir y apoyarse en
pistas de los textos que han elegido (imigenes, ti-
tulos y subtitulos) de modo que puedan desarro-
llar las estrategias descritas en el Nivel III, y asi

sucesivamente.

contener la informacién
y tratan de leerlo para
encontrar lo que buscan.
Si no aparece la
informacién que
necesitan, contindan

la bisqueda o bien,
tratan de encontrar
informacién en otro
texto.

Los datos que se obtienen de la evaluacion
formativa permiten a los docentes establecer ex-
pectativas reales, viables y desafiantes para cada
alumno. Cuando un maestro conoce el punto de
aprendizaje de sus estudiantes en los distintos
ambitos del lenguaje, puede planificar mejores si-
tuaciones didacticas e intervenciones mds acordes

al punto de partida de cada alumno.

Es necesario insistir en que los avances no
siempre son homogéneos. Un alumno puede pro-
gresar mas rdapidamente en el desarrollo de estra-
tegias lectoras o en las consideraciones para la
produccién de textos en situaciones de dictado
a la maestra y requerir mucho apoyo en situacio-
nes de escritura por si mismo. Por ello, al evaluar

es necesario asumir que los alumnos avanzan con
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ritmos diferentes en las diversas actividades que
se proponen para trabajar el lenguaje.

En el caso de la evaluacién en Lengua Mater-
na. Espaiiol, las orientaciones conducen a reco-
lectar, sistematizar y analizar la informacién ob-
tenida de diversas fuentes derivadas del trabajo,
en distintos momentos, con las pricticas sociales
del lenguaje.

Esta sistematizacion puede hacerse a partir de:

* Pruebas escritas relacionadas con los proyec-
tos y las actividades que los nifios han de-
sarrollado y resuelto en clase. Por ejemplo:
solicitar la escritura de un instructivo; pe-
dir la escritura auténoma de un problema
ambiental y una posible solucién, o solicitar
la escritura auténoma de una ficha con la
definiciéon de una palabra que los alumnos
acaban de descubrir. Si tiene alumnos que
aun no escriben alfabéticamente, el docente
solicitara que lean lo que han escrito y sefia-
len con su dedo o con el lipiz donde estin
leyendo. Estas escrituras permiten observar
el conocimiento que tienen los alumnos del
sistema de escritura y del lenguaje escrito.
De la misma manera, las anotaciones sobre
como leen (antes de que logren una lectu-
ra convencional) proporcionan informa-
cién para determinar si son sensibles a las
correspondencias entre las secuencias ora-
les y escritas y para identificar qué tipo de
correspondencias logran hacer en distintos
momentos del ciclo escolar.

* Observacion y registro de lo que hacen y di-
cen los alumnos en distintas situaciones de
lectura, escritura e interaccion oral. Esto
implica tomar notas sencillas de los avan-
ces, cambios y dificultades que aporten da-
tos para un seguimiento continuo del pro-
ceso de aprendizaje de cada alumno. Los

registros pueden hacerse en un cuaderno
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destinado exclusivamente a las notas de ob-
servacion.

* Didlogos personalizados con los alumnos para co-
nocer las ideas o criterios que orientan las res-
puestas o soluciones a las actividades que
realizan. Este tipo de didlogos requiere que el
docente se acerque a los nifios (de manera
personalizada o en pequefios grupos) para
motivarlos a hablar acerca de lo que leen y
escriben, asegurindose de mostrar genuino
interés por aquello sobre lo que preguntan y
por promover una conversacién amable y re-
lajada en la que los nifios expresen sus ideas.
Es importante escuchar lo que dicen y evitar
corregirlos en el momento de la conversacion,
pues podrian cohibirse. Se trata de un mo-
mento para obtener informacién sobre lo que
piensan y saben los nifios y no de un momento
para la ensefianza.

* Los portafolios o carpetas de trabajo, es decir,
la coleccion de trabajos realizados por cada
uno de los alumnos desde el comienzo del
ciclo escolar. En ellas se pueden incluir
muestras de escritura que sean analizadas
en relacion con las situaciones en las que
fueron formuladas y en estrecho vinculo
con las anteriores y el punto de partida del

alumno.

Una implicacién inmediata de este tipo de
evaluaciones formativas es la definiciéon de los
momentos para evaluar, de las estrategias para re-
gistrar las respuestas de los alumnos y, sobre todo,
de la interpretacion de los datos obtenidos de la
evaluacion para tomar decisiones didacticas me-
diante la planeacion.

Esta propuesta plantea la evaluacién diagnos-
tica y la de final de cada bloque. Asimismo, provee
algunas orientaciones para recoger y analizar los

datos a obtener en las mismas.



Fases de la evaluacién y sus
funciones

Evaluacion diagndstica o inicial

Al ingresar a segundo grado los alumnos, aun
cuando ya hayan compartido un afio escolar com-
pleto, conforman un grupo heterogéneo porque
tienen diferentes ritmos de aprendizaje.

Durante la tercera semana de clases, una vez
que los alumnos se hayan adaptado al ritmo de
las actividades escolares, se propone la realizacién
de una evaluacién diagnéstica. Dicha evaluacion
ayudara al docente a conocer cuiles son las con-
cepciones que tienen los niflos acerca de la es-
critura y a tener idea de cudnto conocen de los
textos y sus funciones. Estos datos serdn insumos
valiosos para adaptar las actividades del libro de
texto y planear nuevas situaciones de escritura en
las que todos los nifios puedan participar y apren-
der. En las sugerencias didicticas especificas de la

semana 3 encontrara propuestas para realizarla.

Evaluacion formativa

La participacion en las pricticas sociales del len-
guaje y el aprendizaje del sistema de escritura son
procesos que requieren de diversas aproximacio-

nes y experiencias en la cultura escrita, y multi-

Situacion

ORIENTACIONES GENERALES

ples reflexiones sobre lo escrito y sus funciones.
Las evaluaciones formativas, precisamente, permi-
ten valorar los avances de los nifios en estos pro-
cesos y lo que les falta aprender en relaciéon con
los contenidos ensefiados.

La evaluacién formativa no se realiza en un
momento determinado, sino por medio de la re-
copilacién sistemdtica de informacién durante el
desarrollo de cada tipo de actividad para obte-
ner datos sobre como se van transformando los
conocimientos que poseen los nifios acerca del
lenguaje.

A lo largo del ciclo escolar, las diferentes pro-
ducciones que se proponen en los proyectos,
actividades puntuales y actividades recurrentes
le permitiran al docente observar y registrar las
formas en que los alumnos participan en diver-
sas situaciones de lectura, escritura y oralidad.
La evaluaciéon formativa requiere definir qué se
quiere evaluar y —a partir de dicha definicion—
plantearse preguntas que orienten la observacion
durante el desarrollo de las actividades. No se
requiere el disefio de pruebas formales. A conti-
nuacién, se enuncian algunas situaciones acom-
pafiadas de preguntas posibles para evaluar el

desempefio de los nifios.

Preguntas para orientar la evaluacion

¢Toman en cuenta el propésito o el destinatario del texto que dictan?

Dictado al docente

¢Ajustan el lenguaje a las caracteristicas del género?

¢Aportan ideas para desarrollar el mensaje?

¢Identifican si el texto es un cuento, un cartel, una enciclopedia, etcétera?

¢Tratan de leerlo por si mismos usando pistas disponibles?

¢Tratan de relacionar el texto con las imagenes?

Lectura de un texto corto

¢Anticipan significados posibles a partir de los elementos del texto

titulo, imdgenes)?
g

¢Localizan informacién especifica?

¢Pueden construir el sentido global del texto?
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Situacion

Preguntas para orientar la evaluacion

¢Reconocen la funcién de este tipo de textos?

Escribir o interpretar instructivos

¢Identifican las partes que los integran?
¢Entienden la importancia del orden de las instrucciones?

¢Pueden seguir los pasos establecidos?

¢Los textos que elaboran presentan las ideas organizadas?

¢Tienen un lenguaje adecuado al tipo de texto que elaboran?

Produccién de textos

¢Pueden corregir sus textos a partir de las observaciones

de sus compaiieros o de su docente?

¢Respetan la estructura del tipo de texto que escriben?

¢Incluyen titulo y subtitulos cuando es necesario?

¢Proponen libros para ser leidos?

Lectura de textos narrativos

¢Aluden al titulo, al autor o al género?

¢Identifican fragmentos del texto que resultan clave para comprender

la trama?

¢Respetan la trama y los personajes?

Escritura de cuentos

¢Incluyen los episodios principales?

¢Establecen una sucesion 16gica en los eventos del cuento?

¢Emplean los inicios canénicos de los cuentos infantiles?

En las Sugerencias diddcticas especificas, se pro-
ponen indicadores que pueden orientar al do-
cente en la bisqueda y el reconocimiento de los
progresos de los alumnos. Estos aparecen en los
recuadros “Pautas para evaluar”.

En el documento curricular se presentan
pautas para evaluar el progreso de los alumnos
con respecto a los aprendizajes esperados para
este ciclo escolar.

Algunos indicadores se reiteran a lo largo de
los trimestres. Esa reiteracion no es fortuita, re-
cuerde que hay conocimientos —como los que
involucran las pricticas sociales del lenguaje—
que requieren tiempos prolongados de aprendi-
zaje y practicas de ensefianza recursivas que ayu-
den a consolidarlos.

Por otro lado, cuando los nifios trabajan en
pequeiios grupos se dan, de forma indirecta, mul-
tiples situaciones de evaluacién mutua: discuten,

se corrigen y se ayudan. De ahi que se sugiera
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prestar atencién a los didlogos y comentarios de
los nifios durante el trabajo en equipo o en pare-
jas. Asimismo, los tipos de ayuda que solicitan los
nifios durante las actividades individuales tam-
bién aportan informacion.

La informacién obtenida mediante este tipo
de evaluacién requiere ser usada para retroali-
mentar a todos los actores involucrados en el
proceso de ensefianza y aprendizaje. Como lo
sefiala Galaburri: “Es importante propiciar la
participacién de los alumnos en el proceso de
evaluacion para ayudarlos a tomar conciencia de
su aprendizaje” (Galaburri, 2000, p. 130).! Cuan-
do un maestro retroalimenta a sus alumnos y les
ayuda a advertir reiteraciones en un texto, letras
no pertinentes o cualquier otro aspecto que ne-
cesite ser reconsiderado por los nifos, y cuando

les permite buscar soluciones para mejorar sus

! M.L. Galaburri. (2000). “La planificacién en proyectos”. En La ense-
fianza del lenguaje escrito. Un proceso de construccion. Buenos Aires,
Novedades Educativas, pp. 127-134.



producciones, contribuye de manera positiva a la
adquisicién de conocimientos sobre la escritura y
el lenguaje escrito.

Evaluacion sumativa o final

La evaluacién final puede usarse al concluir un
periodo de corte (como el fin de cada bloque
o al final del ciclo escolar) para valorar y co-
municar el progreso de cada alumno respecto
de los objetivos propuestos y aprendizajes es-
perados en el ciclo escolar. La evaluacion final
se apoya en la comparacion de las respuestas y
el desempefio de los nifios después de un lar-
go periodo de trabajo. Esta comparacién pue-
de guiarse con la pregunta: ;Cudl era el estado
de conocimiento de mis alumnos sobre la escritura
y las pricticas sociales del lenguaje al iniciar el aio
escolar; y cudl es el estado de conocimiento después
de tres meses de trabajo e intervencion docente? Al
concluir cada bloque del libro de texto se pre-

senta una propuesta de evaluacién con situacio-

ORIENTACIONES GENERALES

nes semejantes a las trabajadas a lo largo de los
meses correspondientes.

La evaluacion final puede dar lugar a la redac-
ci6n de un informe abierto que enfatice los resul-
tados y los logros de cada nifio, asi como las dreas
que requieren de mds experiencias y trabajo para
consolidarse. Este informe, que puede acompa-
farse de la evaluacién diagndstica y final, serd de
gran utilidad para el docente que reciba al grupo
cuando pase a tercer grado.

Cabe destacar que la evaluacién —siempre que
esté relacionada con las situaciones de ensefianza y
los contenidos abordados—, ademas de ofrecer in-
formacién sobre los avances de los alumnos, permite
averiguar si los objetivos de enseflanza estin siendo
alcanzados. En este sentido, las evaluaciones aportan
datos sobre la pertinencia de las pricticas educativas
e intervenciones docentes. El anlisis de la informa-
cién provista por las evaluaciones es un insumo muy

valioso para orientar la toma de decisiones en la pla-

neacién de las intervenciones diddcticas.
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e El libro de texto del alumno

Este libro estd organizado en tres bloques, uno
por trimestre. En el caso de Lengua Materna. Es-
pafiol, para desarrollar los aprendizajes esperados
que establece el programa de estudios en cada
bloque se propone el trabajo con:

* Proyectos

* Actividades puntuales

¢ Actividades recurrentes (Tiempo de leer, Ideas

para escribir mejor)

La estructura que se propone para organizar el
trabajo de la asignatura es semanal: cinco sesiones
y cada sesion esta calculada para llevarse a cabo

en cincuenta minutos.

Las actividades se distribuyen por semana. A continuacion se presenta un esquema semanal con esta

distribucién:

¢ Se inicia con la seccion “Ideas para escribir

mejor”, que consiste en actividades para se-
guir aprendiendo sobre el sistema de escritu-
ra o para reflexionar acerca de algunos aspec-
tos formales de los textos.

* Posteriormente, se incluye el desarrollo
de los Proyectos o de las Actividades pun-
tuales.

Viernes

Actividades
recurrentes
Tiempo de
leer

* Para concluir la semana con actividades de la
seccién “Tiempo de leer”, donde se plantean
diversas propuestas para fortalecer la forma-

ci6én de los alumnos como lectores auténomos.

Es importante sefialar que esta estructura se
sostiene sistematicamente a lo largo del libro (ex-
cepto en la primera semana que inicia con una



actividad puntual), por lo que las actividades re-
currentes (“Ideas para escribir mejor” y “Tiempo
de leer”) se intercalan con las actividades rela-
cionadas con el proyecto o actividad puntual que
se esté desarrollando en ese momento. De esta
forma, se plantea una estructura dindmica que in-
tercala diversos tipos de actividades en periodos
cortos de tiempo.

De cualquier manera, ésta es una propuesta
flexible que el docente podra adaptar a las nece-
sidades y avance de sus alumnos. Por ejemplo, es
posible que el trabajo propuesto para el desarro-
llo de las actividades recurrentes se realice con
mucha rapidez. Si es asi, se puede:

a) Ampliar el trabajo de las actividades de
“Tiempo de leer” promoviendo la bisqueda
y lectura de otros textos que tengan alguna
relacion con la propuesta de la seccion.

b) Hacer variaciones a la secciéon “Ideas para
escribir mejor” de manera que se puedan ex-
tender o hacer mds complejas las reflexiones
en torno aspectos de la adquisicion del siste-

ma de escritura o de la ortografia.

ORIENTACIONES GENERALES

¢) O aprovechar el tiempo que quede disponible
para seguir trabajando en los proyectos o ac-
tividades puntuales que estén desarrollando.

Si asi se prefiere, pueden iniciar la semana con
“Tiempo de leer” y terminarla con “Ideas para
escribir mejor”. Lo importante es alternar una
variedad de actividades para que los estudiantes
avancen en el conocimiento de diferentes aspec-
tos del lenguaje.

En el “Anexo 1. Dosificacién anual”, p. 161, se
puede identificar la distribuciéon de los dmbitos,
los aprendizajes esperados y las modalidades de
trabajo a lo largo del ciclo escolar.

El libro de texto es un punto de partida que
sirve para organizar las diferentes modalidades
de trabajo pero requiere la vinculacién con di-
versidad de materiales: el libro de lecturas, el
cuaderno, el Fichero de palabras y otros materia-
les de la biblioteca. En las actividades del libro
de texto se dan instrucciones para el uso de los
otros materiales. Se puede consultar en las Suge-

rencias diddcticas especificas como se vinculan.
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e Alternativas para seguir aprendiendo como maestros

La formacion docente es crucial para la puesta en
prictica de esta forma de ensefianza. En las Su-
gerencias diddcticas especificas, se encontraran mas
recomendaciones para profundizar en los temas
fundamentales del enfoque y de la propuesta me-
todoldgica para la ensefianza de la lengua escrita
en el momento mds importante del proceso: la al-
fabetizacion inicial.

En “Para saber mds” se sugieren lecturas que
se recomienda abordar de forma colectiva, dis-
cutirlas en los Consejos Técnicos Escolares y
vincularlas con la reflexion sobre la propia pric-
tica en el aula.

Es un hecho que la disposicién de los maes-
tros para socializar sus trabajos, avances y pro-
puestas diddcticas inicia con una cultura del
trabajo colegiado en la propia escuela, es decir,
entre colegas con quienes se comparten inte-
reses, inquietudes, reflexiones y experiencias.
Incluso, la colaboracion entre docentes puede
llegar a extenderse fuera del ambito escolar, por
medio de redes y grupos de maestros interesados
en temdticas particulares. La continua disposi-
ci6én al aprendizaje significa una fuente invalua-
ble de autoformacion.

Esta situacion implica reflexionar sobre la
practica docente para aprender tanto de los lo-
gros y experiencias exitosas, como de aquellas
circunstancias que en apariencia no representan
o son ejemplo de un resultado esperado, siendo
que de éstas también se puede aprender de mane-
ra significativa.

La autoformacién implica el desarrollo de ca-
pacidades para decidir qué es adecuado seleccio-
nary qué leer, esto con el convencimiento de que

los resultados 6ptimos pueden llevar tiempo para
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su concrecion, por lo que en este sentido es pri-
mordial ser persistente en el logro que se desea
alcanzar. El maestro tenaz, generalmente identi-
fica sus necesidades técnicas y, en consecuencia,
actia para solventarlas e implementarlas en su

practica.

Con el paso del tiempo y a consecuencia de

las innovaciones pedagdgicas, el contexto de la
practica docente también se ha ido transforman-
do, lo cual implica fortalecerla con estrategias de
formacién continua (trabajo colegiado, asistencia
a cursos, talleres y otras tareas de autoformacion
académica), puesto que socializar ideas, materia-
les y recursos resulta valioso para integrar y com-
partir un acervo comun entre quienes participan,
y recuperar los saberes generados a partir de sus
experiencias concretas.

Algunos ejemplos de preguntas relacionadas
con aprender a aprender son: ;Qué es lo que mds
me motiva para aprender sobre el lenguaje como un
objeto de conocimiento? :Como enseiiar temas rela-

cionados? :En qué contextos aprendo mejor? ;Cudles



habilidades y estrategias de aprendizaje utilizo gene-
ralmente? ;Necesito diversificar mis estrategias para
seguir aprendiendo sobre temas de la escritura 'y la lec-
tura en lengua materna? ;Qué conocimientos y babi-
lidades podria desarrollar y como bacerlo?

Como puede advertirse de las preguntas an-
teriores, si se parte de que aprender a aprender
significa desarrollar habilidades metacognitivas
—reflexionar sobre como aprendemos y ensefia-
mos—, entonces la autoformacion resulta ser un
proceso necesario que posibilita la innovacién de
las pricticas de ensefianza, es decir, contar con los
recursos pedagdgicos necesarios para desarrollar
con eficacia el quehacer educativo y mantener a
la vanguardia el saber profesional del maestro en
cuanto al tema de la ensefanza y el aprendizaje

del Espaiiol como la lengua materna.
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Algunos aspectos sobre los que vale la pena
que los docentes hagan posible el trabajo co-
legiado, y es recomendable que reflexionen,
son por ejemplo: cémo elaboran los nifios
pequefios sus nociones iniciales sobre el fun-
cionamiento del sistema de escritura, o las di-
ficultades que representa aprender sobre un
amplio repertorio de usos sociales de la len-
gua escrita.

La reflexion metacognitiva (sobre la propia
prictica) demanda atencion focalizada en ciertos
aspectos. Ser maestro implica reconocerse como
un profesional que requiere de un aprendizaje
permanente para mejorar y renovar la prictica

educativa cotidiana.
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Anexos

Anexo 1. Dosificacion anual

ANEXOS

Proyectos, actividades puntuales y recurrentes que se trabajan en cada bloque.

Bloque 1

Modalidad

***]deas para
escribir mejor

*Organizamos
las actividades

**Cuidemos
el planeta

*Con la musica
por dentro

*Los anuncios
de mi comunidad

**Una invitacién
a la lectura

***Tiempo de leer

* Actividad puntual
** Proyecto
*** Actividad recurrente

Ambito

Practica social del
lenguaje

Aprendizajes
esperados

Conocimiento alfabético, ortogrifico y sintictico; alternancia entre mayusculas y
minusculas; morfologia de las palabras; puntuacion; segmentacién y orden alfabético.

Se realiza en las primeras dos semanas y tiene como propdsito conocer a los
compaiieros, maestro, espacios escolares y establecer rutinas diarias.

Estudio

Participacion
social

Estudio

Literatura

Comprension de textos
para adquirir nuevos
conocimientos.

Produccién e interpretacién
de instructivos y documentos
que regulan la convivencia.

Anilisis de los medios de
comunicacion.

Participaci6n y difusién de
informacién en la comunidad
escolar.

Intercambio de experiencias
de lectura.

Lectura de narraciones de
diversos subgéneros.

Creaciones y juegos con el
lenguaje poético.

Selecciona diversos textos
informativos para conocer mds
sobre un tema.

Sigue un instructivo sencillo
para elaborar un objeto.

Lee anuncios publicitarios
e identifica sus contenidos y
caracteristicas.

Elabora anuncios impresos sobre
un producto o servicio elegido,
con dibujos y texto, para publicar
en el periédico escolar.

Selecciona textos de su
preferencia para escribir
recomendaciones.

Lee textos narrativos sencillos.

Aprende y reinventa rimas y
coplas.
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Bloque 2

Bloque 3

Modalidad

***Ideas para escribir
mejor

*Lo que comemos
aqui y alld

**Conocemos mas
sobre los animales

*La energia eléctrica
hace diferencias

**Escribimos
y compartimos
cuentos

***Tiempo de leer

***Ideas para escribir
mejor

**Palabras y sabores

*Un documento
muy especial

*Todos jugamos

**Todos al teatro

***Tiempo de leer

* Actividad puntual
** Proyecto
*** Actividad recurrente
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Ambito

Practica social del
lenguaje

Aprendizajes
esperados

Conocimiento alfabético, ortogrifico y sintdctico; puntuacion; orden alfabético
y uso de metdforas.

Estudio

Literatura

Comprension de textos para
adquirir nuevos conocimientos.

Intercambio oral de experiencias
y nuevos conocimientos.

Elaboracién de textos que
presentan informacién resumida
proveniente de diversas fuentes.

Escritura y recreacién
de narraciones.

Lectura de narraciones
de diversos subgéneros.

Lectura y escucha de poemas
y canciones.

Selecciona diversos textos
informativos para conocer mds
sobre un tema.

Presenta una exposicién sobre
temas de su localidad.

Elige un proceso social conocido,
indaga sobre él y escribe notas
que resumen la informacién.

Escribe textos narrativos sencillos

a partir de su imaginacién, con
imagenes y texto.

Lee textos narrativos sencillos.

Lee y comparte canciones
y poemas de su preferencia.

Conocimiento alfabético y ortogrifico; alternancia entre mayusculas y mindsculas;
y morfologia de las palabras.

Participacién
social

Estudio

Literatura

Reconocimiento de la diversidad
lingtiistica y cultural.

Produccién e interpretaciéon
de textos para realizar tramites
y gestionar servicios.

Intercambio escrito de nuevos
conocimientos.

Lectura, escritura y
escenificacion de obras teatrales.

Lectura de narraciones de
diversos subgéneros.

Lectura y escucha de poemas
y canciones.

Reconoce la existencia de otras
lenguas en su comunidad, ademds
de su lengua materna, e indaga
sobre su uso.

Explora documentos como

el acta de nacimiento y la cartilla
de vacunacion para reflexionar
sobre la informacién personal
que contienen.

Escribe textos sencillos para
explicar un proceso social sobre
el que ha indagado.

Selecciona una obra de teatro
infantil breve para representarla
con titeres.

Lee textos narrativos sencillos.

Lee y comparte canciones
y poemas de su preferencia.
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Anexo 2. Ideas para escribir mejor (cuadro de contenidos)

Conocimiento alfabético

Conocimiento ortografico

B1l

(7) Tripas de gato

Identificacién de palabras que

se distinguen por la variacion de una letra.

(10) Chumba la cachumba

Identificacién de rimas.

(4) Fichero de palabras y expresiones

Conocimiento ortogrifico, sintictico
y orden alfabético.

(7) Tripas de gato

Distincién de palabras que tienen una
escritura muy semejante.

(8) y (13) Identifica las palabras.
Memorama 2

Distincién de palabras que tienen una
escritura muy similar.

B2

(23) Cuando cuentes
cuentos

Ortografia y
segmentacion.

(21) Decimos
trabalenguas

Consolidacién del
principio alfabético.

(22) ¢Con r o con rr?

Alternancias 7/

(20) Con todas las letras

Conocimiento
ortografico.

(14) Crucigrama
de bichos

Ortografia de palabras
congyj

(17) Memorama 2.
Fijate bien en las letras

Distincién de palabras
que tienen una escritura
muy similar.

B3

(25) Sopa de letras
Identificacion de las
letras que se requieren

para la escritura de cada
palabra.

(29) Juegos
con el lenguaje

Consolidacion del
principio alfabético.

Conocimiento
ortogrifico.

(33) Jugamos
con trabalenguas

Consolidacién del
principio alfabético.

(28) ¢Con c o con qu?

Alternancias ¢/qu.
(3ly32):¢Congo
con gu?

Alternancias g/gu.

(30) Palindromos

Ortografia y
segmentacion.
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Alternancia
Mayusculas/
Minusculas

Morfologia
de las
palabras

Otros aspectos

Puntuacion

Segmentacion entre

Conocimiento

palabras

sintactico

B1l

(2) Identifica los nombres. Memorama 1

Los nombres de las cosas y los nombres
de las personas.

Maytsculas en nombres propios y titulos.

(5) Descubre mas palabras

Uso del prefijo in-.

(3) ¢Cudnto sabes sobre el lenguaje
escrito?

Conceptualizacién del sistema de

escritura, asi como de los textos y sus
funciones.

(6) El juego ;Basta!

Orden alfabético y conocimiento
ortogrifico.

(11) Fijate en la puntuacién

Uso de la coma serial y los signos de
admiracién.

(9) Encuentra la palabra escondida

Segmentacién entre palabras y su relacién
con el significado.

(12) Completa la idea

Segmentacion entre palabras y su relacion
con el significado .

B2 B3

(27) ¢Cémo se escriben
los nombres propios?

Los nombres de las cosas
y los nombres de las
personas.

Mayusculas en nombres
propios y titulos.

(26) ¢De donde vienen
las palabras?

Reflexi6n sobre la forma
y origen de algunas
palabras.

(16) Adivinanzas
de animales

Uso de metiforas.

(24) El juego ;Basta!

Orden alfabético y
conocimiento ortogrifico.

(15) Los signos de
puntuacion

Signos de interrogacién y
de admiracion.

(18) ¢Qué pasa si
cambiamos los signos?

Signos de interrogacién y
de admiracion.

(19) Inventamos nuevas
historias

Cohesioén y coherencia
en la construccion de
cuentos.
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Anexo 3. Tiempo de leer (cuadro de contenidos)

Pagina

Tiempo de leer

Propésito didactico

Bloque 1

14

18

24

31

35

39

44

48

56

60

65

69

72

Cuéntame un cuento
“La historia del ratén en la tienda”

Mi Libro de lecturas

Esa ronda si me gusta, matarilerilerén
“Caballito blanco” (ronda infantil
tradicional)

A buscar rimas y coplas

Compartir para disfrutar

Mi Libro de lecturas

Rimas y rondas
“Naranja dulce, limén partido”
“De una de dola”

Mi maestro nos lee

Palabras que riman
“Las canciones de Natacha”

Mi Libro de lecturas

Unas palabras por otras
“Cinco ratoncitos” (copla tradicional)
“Cinco lagartijas” (versién modificada)

Mi Libro de lecturas

Unas rimas por otras
“Los pollitos”, “Las ranitas”

Reconstruir un texto y compartir su interpretacion.
Identificar el tipo de texto (cuento, poema, otro) a partir
de las caracteristicas formales que pueda percibir.

Reconocer algunas caracteristicas esenciales de coplas y
rimas infantiles.

Aprender a localizar coplas y rimas infantiles en los libros de
la biblioteca.

Preparar la lectura en voz alta de las rimas elegidas en el
anterior “Tiempo de leer”, y copiarla para leerla cuantas
veces se quiera.

Localizar en el indice un texto y seguir la lectura del maestro.

Profundizar en la comprensién y apreciacién del contenido y
la forma de las rimas y coplas infantiles.

Escuchar la lectura de un texto y compartir algunos datos y
la interpretacién del texto.

Reflexionar sobre la rima como un elemento que organiza y
da musicalidad a los textos poéticos.

Escuchar la lectura en voz alta de un cuento y compartir su
interpretacion.

Transformar rimas y coplas infantiles mediante la sustitucién
de las palabras que riman.

Escuchar la lectura en voz alta de un cuento y compartir su
interpretacion.

Transformar rimas y coplas.

Bloque 2

85

91

Mi Libro de lecturas

“Cancién para arrullar a mi gato”

Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan
su interpretacion.

Acercarse a la lectura de poemas para comprender el
lenguaje figurado.
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Bloque 2

Pagina Tiempo de leer Propésito didactico
92 Animales que hablan y ensefian Identificar la fibula como un subgénero literario y reflexionar
“El leén, la zorra y el asno” sobre las intenciones de los personajes de una narracion.
100 Animales que piensan y suefian Reflexionar sobre la relacién entre imagen y texto en
“Nubes” un cuento ilustrado y que analizar la perspectiva de los

personajes sobre los acontecimientos.

105 Animales para recordar Identificar la leyenda como subgénero narrativo sustentado
“El conejo de la luna” en las tradiciones culturales de los pueblos del mundo.
(leyenda prehispanica)

112 Animales chistosos Reconocer relaciones causales entre los acontecimientos
“La historia de la pulga y el mono” de un cuento.

117 Distintos tipos de narraciones Reconocer caracteristicas de distintos tipos de narraciones.

123 Mi Libro de lecturas Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan su

interpretacion.

128 Comprender para compartir Reconocer la importancia de la comprension de un poema
“El lagarto estd llorando” como un paso previo para preparar su lectura en voz alta.

134 “Todo es ronda” Reconocer la importancia de la comprensién de un poema

como un paso previo para preparar su lectura en voz alta.

137 Seleccionamos un texto para leer en Escuchar la lectura en voz alta de un texto y compartan

silencio su interpretacion.
Bloque 3

149 Varias lenguas para Identificar manifestaciones poéticas que ponen de manifiesto
un sentimiento la diversidad lingiiistica del espafiol.
“Bilingiic”

156 Dos lenguas para un poema Reflexionar sobre la escritura en diferentes lenguas en un
“Pirekua” / “Cancién” texto poético.

163 Leer para mirar el cielo Reconocer la poesia como una manifestacion de distintos
“El conejo en la Luna” pueblos.

“Tochin in metztic”

169 Mi Libro de lecturas Continuar con su formacién como lectores autonomos.

172 Selecciono una lectura Seleccionar una lectura e identificar elementos estructurales
del tipo de texto.

177 Mi Libro de lecturas Leer una obra de teatro y compartir su interpretacion.

181 Selecciono una lectura Identificar el tipo de texto que ley6 el maestro
por sus caracterfsticas estructurales.

186 Selecciona una lectura Continuar con su formacién como lectores auténomos.

189 “El cuento mas contado” Continuar con su formacién como lectores auténomos.
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Anexo 4. Secuencias didacticas
especificas

A continuacion se presentan tres modelos de secuen-

”» o«

cias diddcticas especificas: “Dictado al docente”, “:Cémo
hacer exposiciones orales?” y “:Cémo trabajar la pun-
tuacién?”. De acuerdo con las necesidades de su grupo,
usted puede disefiar otras secuencias relacionadas con
distintos aspectos del lenguaje como la ortografia, los
procesos de planeacion, escritura y revisién de textos, o

la biisqueda de informacién en fuentes escritas.

Secuencia didactica 1: Dictado al docente

Aprender a escribir de manera auténoma significa mu-
cho mids que conocer las letras y los sonidos con los que
se relacionan esas letras en nuestro sistema de escritura.
Saber escribir significa formular ideas, organizarlas de
manera coherente, conocer las estructuras de los diferen-
tes tipos de textos y el lenguaje adecuado para dirigirse
a destinatarios especificos. Cuando reconocemos que
escribir es todo esto, también podremos aceptar que el
aprendizaje de la escritura inicia aun antes de manejar
por completo el principio alfabético.

Una forma de hacerlo es escribir por medio de otra
persona (en este caso el docente). Cuando los alumnos se
concentran en la produccion y organizacion de las ideas y de-
Jjan al maestro la tarea de pensar en las letras necesarias para
representar cada palabra, podrin avanzar en estos otros as-
pectos que también deben aprender para llegar a escribir bien.

Cuando usted escribe lo que sus alumnos dictan, tie-
ne la oportunidad de ensefiarles diferentes maneras de

formular las ideas.

Cuando sus alumnos ain no saben escribir de
manera totalmente auténoma, podrin apoyarse en el
conocimiento que usted tiene del lenguaje escrito v,
cuando ya sepan hacerlo, podrin mejorar su forma de

redactar.

ANEXOS

Al igual que en otros casos, la secuencia didictica
que aqui se propone dependerd del proceso de aprendi-
zaje de su grupo y de la necesidad que tengan sus alum-
nos de profundizar con respecto a la forma en que se
estructuran determinados textos.

Identifique una necesidad especifica y analice si puede

ser resuelta mediante el lenguaje escrito o el lengua-
je oral. En caso de que se trate de una cuestién que
requiere la elaboracién de un texto escrito complejo,
puede hacer lo siguiente:
1. Comente con su grupo por qué y para qué van a es-
cribir; decida con sus alumnos qué es lo que van a decir
y cémo van a hacerlo. Es necesario tener ideas que comu-
nicar. Uno de los principales problemas que enfrentan
los alumnos es no tener nada que decir.

¢ Converse con su grupo para que las ideas fluyan
y sepan de qué hablardn y cémo lo hardn antes de
empezar a escribir.

* Pida que le dicten las ideas y escribalas tal y como
se las digan.

* Lea en voz alta lo que escribié y pregunte a los
alumnos si se entiende la idea o si hay alguna me-
jor manera de decir lo que quieren expresar.

* Muéstreles formas claras y sencillas de formular
las ideas por escrito y pregunte si estin de acuer-
do. Es posible que ellos consideren que hay otras
formas de presentar las ideas, algunas mds cerca-
nas a la forma en que las formularfan de manera
oral.

* Lea todo el texto y ayudelos a identificar las co-
sas que se repiten. Algunas pueden eliminarse y
otras pueden sustituirse o decirse de otra manera.
También es posible que requieran consultar otros
textos similares para decidir la mejor forma de es-
cribir una idea.

* Cuando las ideas estén completas y todos estén
conformes con la manera en que quedo el texto,
revisen juntos la ortografia y la puntuacién. Es
posible que, durante la elaboracién del texto, los

alumnos o usted mismo hayan sugerido el uso de
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algunos signos de puntuacién, o hayan discutido
acerca de la forma correcta de escribir algunas pa-
labras. De cualquier manera, al finalizar el texto

pueden revisar nuevamente este aspecto.

Para que los alumnos puedan aprender con esta
manera de trabajar, es necesario que usted vaya co-
mentando en voz alta las decisiones que tome y expli-
que las razones por las que propone cada modificacién
al texto.

Dependiendo de las caracteristicas y el tipo de tex-

to que hayan escrito, aproveche la oportunidad para

e
=

~
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ensefarles la funcién del titulo, subtitulos o algin otro
elemento grifico que se utilice en ese texto en parti-
cular. Este aprendizaje serd tutil para los alumnos a la
hora de escribir sus propios textos, y también serd un
conocimiento que les permitird mejorar su compren-
si6n lectora.

Ademds, este trabajo ayudard a que los alumnos,
entre muchas otras cosas, descubran que escribir es un
trabajo que implica redactar, revisar, reformular, discutir
con otros, leer y volver a empezar, y que cada revision

hace que el texto vaya quedando mds claro cada vez.




Secuencia didactica 2:
¢Coémo hacer exposiciones orales?
Aprender a exponer frente a otros no es una tarea sen-
cilla. Tal vez algunos nifios se comporten con timidez y
otros tengan dificultades para expresar sus ideas clara-
mente. Esto puede ocurrir porque quizd no todos hayan
tenido la oportunidad de participar en pricticas sociales
de esta naturaleza. Mientras mds oportunidades tengan
sus alumnos de hablar frente a los demds, también serian
mayores las oportunidades que usted tenga de orientarlos
sobre los aspectos que tienen que tomar en consideracién
cuando hablen frente a un piblico.

El publico puede ser mis amplio a medida que los es-

tudiantes adquieran seguridad para hablar frente a otros.

Por ejemplo, pueden empezar compartiendo sus
ideas con sus compaiieros de equipo; posteriormente con
su grupo y mds adelante, pueden hacer exposiciones ora-
les ante los padres de familia o el resto de la escuela.

Ademis de aprender a hablar en publico, los alum-
nos de segundo grado tendrin la oportunidad de ela-
borar apoyos grificos (con base en lo que aprendieron
sobre carteles en primer grado), con oraciones escritas
por ellos, cada vez mas cercanas a las escrituras conven-

cionales.

Hay dos elementos bdsicos para que los alumnos pre-
senten buenas exposiciones orales: que tengan algo
que decir, y que hayan organizado previamente sus
ideas para no confundirse al momento de compartirlas
con los demds. Cuando las exposiciones se preparen
con suficiente tiempo, los alumnos se sentirdn mds se-
guros de lo que pueden expresar. Cuando tnicamente
improvisan es muy probable que sientan miedo y ten-
gan dificultades para hablar.

A continuacién, se presentan algunas ideas utiles

para preparar una exposicion:

ANEXOS

Defina con su grupo cudl serd el tema para prepa-
rar las exposiciones orales.

Decida si hardn el trabajo en equipos, en parejas o
individualmente.

Oriente a sus alumnos para que busquen informa-
cién en fuentes orales o escritas; impresas o digi-
tales, acerca del tema. Lea los textos en voz alta y
aytudelos a comprender su contenido.

Organice a los alumnos para que revisen otros
textos. Ayuidelos si tienen dificultades para inter-
pretar el contenido.

Comparta con ellos las ideas que han encontrado
en los textos.

Enséiieles a tomar notas de la informacién rele-
vante para su exposicién y a organizar sus apuntes
para decidir cudles serdn las ideas que presentaran
y en qué orden.

Oriéntelos cuando elaboren los apoyos escritos
para la presentacion de su exposicion: tarjetas in-
formativas a las que puedan recurrir mientras ex-
ponen, para no perder el hilo del discurso.
Ayudelos para que elaboren bocetos de sus apoyos
grificos; pueden ser carteles, dibujos, esquemas
sencillos o lo que los estudiantes elijan. En ciertos
momentos es recomendable dejar que los estu-
diantes escriban de la manera en que ellos pien-
san; sin embargo, cuando preparen la version final
de los recursos grificos para compartir con los de-
mis, usted puede sugerirles la forma convencional
de las palabras y ayudarlos a revisar la redaccién.
Los espacios en que los alumnos comparten por
escrito su conocimiento acerca de un tema son
muy buenas oportunidades para ensefiarles la es-
critura convencional a partir de sus producciones.
Promueva que los estudiantes escuchen a sus
compafieros mientras exponen y que respeten
los turnos de habla. Oriéntelos para que hagan
preguntas pertinentes, y para que los expositores

aclaren dudas.
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Cuando los alumnos tienen oportunidad de par-
ticipar en exposiciones orales, lograrin diferentes
aprendizajes dependiendo de cudl sea su participacion.
Cuando exponen aprenden a presentar sus ideas con cla-
ridad y de manera organizada, a utilizar carteles y otros

apoyos grificos para hacer su presentacion y a aclarar

las dudas que su publico exprese.
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Cuando escuchan las presentaciones de sus compafie-
ros, aprenden a poner atencién mientras otros hablan,
a plantear dudas, de manera respetuosa, sobre lo que
presentan sus compafieros y a tomar notas para recor-

dar lo que escuchan.



Secuencia didactica 3:

¢Coémo trabajar con la puntuacion?

Usar la puntuacién de manera convencional no es algo
sencillo. Incluso las personas que tienen muchos afios
escribiendo pueden tener dudas a la hora de elegir los
signos de puntuacién adecuados. Esta dificultad puede
estar relacionada con la manera en que nos ensefiaron a
usar los puntos. La mayoria de las personas aprendimos que
la puntuacion marca pausas, pero cuando escribinos no necesi-
tamos pensar en ninguna pausa, en lo que tenemos que pensar
es en la organizacion logica que requieren las ideas por escrito.
La puntuacién cumple diferentes funciones, principal-
mente sirve para que quien escribe pueda organizar las
ideas y para que quien lee pueda construir el significado
del texto. La puntuacién ayuda a hacer mds legibles los

textos.

Al inicio de segundo grado los alumnos pueden te-
ner ideas sobre la puntuacién que son distintas al uso
convencional de los signos. Observemos por ejemplo
el siguiente texto:

En este fragmento de texto, Frida utiliza basica-
mente dos tipos de puntuacién.

Punto y seguido de manera convencional en dos
lugares:

® después de la palabra Nayarit (en el primer ren-
glén).

* después de la palabra grande en el dltimo renglén.

Dos puntos, también de manera convencional:

e cuando escribe la hora (8:00)

Pero ademais del uso convencional de estos signos,
Frida usa puntos para marcar el final de los renglones
2,3y 5, otorgando una funcién a este signo que no
le corresponde. Nadie le ha ensefiado a Frida que el
punto se debe poner al final del renglén, pero proba-
blemente ha observado muchos textos formados por

oraciones breves que ocupan una sola linea en la pagi-

na y terminan con un punto. Ella ha sacado sus con-
clusiones y aunque sus oraciones ocupan mds de una
linea, coloca un punto para marcar el final de renglén
aunque interrumpa unidades con significado completo
como por ejemplo:

...mi mamd . Se llama erika

...yo0 lego a la escueln en . El camion

Frida no es la unica que hace esto. En diferentes
investigaciones se han reportado alumnos que usan el
punto de esta manera. En este texto pueden observarse
otros aspectos interesantes del conocimiento que esta
alumna tiene del lenguaje escrito pero, con respecto
a la puntuacién, lo que se observa es la necesidad de
Frida de aprender a delimitar sus ideas. A medida que
los alumnos tengan oportunidad de observar textos es-
critos con buena puntuacién y mientras mds activida-
des realicen para reflexionar sobre la forma en que los
signos pueden determinar el significado de los textos,
podrén ir abandonando paulatinamente esa manera de
usar la puntuacién para sustituirla por usos mis ade-
cuados.

Cuando los alumnos tienen ideas que comunicar
por escrito, el principal reto que enfrentan, en los
primeros afios de educacién primaria, es determinar
en dénde empieza y dénde termina una idea. Poste-
riormente tendrdn que descubrir si esa idea se puede
subdividir en unidades menores. Y ademds tendran que
decidir qué signos necesitan para marcar esos limites.
En este segundo afio no se espera que los alumnos
comprendan la funcién de los signos de puntuacidn,
pero si de algunos como los de interrogacién y los de
admiracién, asi como el uso de la coma cuando hay lis-
tas. Para ello, se proponen algunas actividades especi-
ficas en la seccién de “Ideas para escribir mejor”. Pero
no son esos los tnicos espacios para trabajar con este
aspecto de la escritura: cada vez que los alumnos ela-
boren textos y los revisen para preparar las versiones
finales, tendrdn la oportunidad de reflexionar sobre la

forma de organizar sus ideas.
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Aunque algunos signos de puntuacién pueden po-
nerse mientras se escribe, cuando los alumnos hayan
plasmado por escrito sus ideas, podrin revisar la pun-
tuacién de su texto completo.

* Copie el texto de alguno de sus alumnos en el pi-
zarrén tal y como haya sido escrito para mostrar a
todos cudl es la mejor manera de utilizar la pun-
tuacién. Si hace este trabajo de correccién frente a
todos, la reflexion serd ttil para la mayoria de los
alumnos y no tnicamente para quien haya escrito
el texto.

* Lea en voz alta el texto para que los nifios tengan
una idea completa del contenido del texto.

* Explique que empezard a leer el texto y que ellos le

ayudardn a identificar dénde empieza alguna idea

alumnos escribieron. Si eso es necesario, prime-
ro revise el contenido y posteriormente regrese a
revisar la puntuacién.

Después de haber delimitado las ideas con la co-
laboracién de los nifios, vea si es necesario dividir
el texto en pérrafos o si es suficiente usar puntos,
y seguido.

Revise con ellos si hacen falta comas y vea si pue-
den hacer algunas aclaraciones al texto utilizando
algunos paréntesis. Cuando considere necesario
y dependiendo del texto que estén elaborando,
explique cudl es la funcién que cumplen algunos

puntos para organizar la informacién.

A medida que los estudiantes avancen en su esco-

y dénde termina. laridad, podran mejorar el uso que hacen de los signos

* Es posible que ademds de revisar la puntuacién de puntuacién y también podrin diversificar los signos

tenga que reformular alguna de las ideas que los  que utilizan para organizar sus ideas.
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