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SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Bloque e

Proyecto. Asi era antes, asi soy ahora

A continuacion se presenta la planeacién del proyecto “Asi era antes, asi soy ahora”. Recuerde que a lo

largo del proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Aprendamos a leer y

escribir” y “Tiempo de leer”.

Ambito: Estudio

Prictica social del lenguaje: Intercambio escrito de Prictica social del lenguaje: Participacion y difusion de
nuevos conocimientos. la informacién en la comunidad.

Aprendizaje esperado: Escribe textos sencillos para Aprendizaje esperado: Elabora textos sencillos e
describir personas, animales, plantas u objetos de su ilustraciones para publicar en el periddico del aula.
entorno.

Propésitos: Que los alumnos produzcan textos descriptivos para compartir los cambios que han tenido a lo largo de

su vida.

Materiales: Colores, hojas blancas, Cuaderno de palabras, “Pasaporte de lecturas”, diversos objetos, una caja,
Recortable 4. Alfabeto 2.

Vinculo con otras asignaturas: Conocimiento del Medio.
Tiempo de realizacién: 25 sesiones, distribuidas en 5 semanas.

Producto final: Textos descriptivos sobre su historia personal.

Modalidad Actividades {Qué busco?

Apren.da.lmos aleer Que los alumnos:
y escribir

Maytsculas y mintsculas Reflexionen sobre algunos usos de las mayusculas.

Actividades
recurrentes
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< &8 = Dicten preguntas para realizar la entrevista.

entrevista

Tiempo de leer

Cuentos dentro de otros Establezcan la relacién intertextual entre personajes de
cuentos cuentos tradicionales con los de versiones contemporaneas.
“Temor de lobito”

Aprendamos a leer
y escribir Profundicen en la reflexién sobre el uso de las maytsculas.
Mayusculas y mindsculas

Actividades
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Actividades

1. Leemos textos de otros nifios

2. Describimos y adivinamos

Tiempo de leer
Cuentos dentro de otros cuentos
“Muchachita del bosque”

Aprendamos a leer y escribir
Formamos palabras

1. Asf era yo

2. Asi soy yo

3. Un momento importante de mi vida

Tiempo de leer
Cuentos dentro de otros cuentos
“Jugando con lobo”

Aprendamos a leer y escribir
Nombres escondidos

1. Corregimos una descripcién.

2. Revisamos el texto “Asi era yo”

3. Revisamos el texto “Asi soy yo”

4. Revisamos el texto “Un momento
importante de mi vida”

Tiempo de leer
Poemas
“Por el alto rio”

Aprendamos a leer y escribir
Crucigrama

{Qué busco?

Que los alumnos:

Obtengan informacion a partir de
descripciones.

Utilicen la descripcién como recurso para
adivinar objetos, animales o personas.

Establezcan la relacion intertextual entre
personajes de cuentos tradicionales con
los de versiones contempordneas.

Reflexionen acerca de cudntas y cuiles letras
se requieren para escribir diferentes palabras.

Describan cémo eran de bebés.

Describan c6mo son ahora a partir de
identificar sus caracteristicas.

Describan dos momentos importantes
de su vida.

Establezcan la relacion intertextual entre
personajes de cuentos tradicionales con
los de versiones contemporineas.

Reflexién sobre la naturaleza alfabética de
nuestro sistema de escritura.

Propongan mejoras para la descripcion
de como eran de bebés.

Corrijan la descripcion de cuando eran bebés.

Revisen y corrijan la descripcion de como
son ahora.

Revisen y corrijan la descripcion de
dos momentos importantes de su vida.

Escuchen el poema para comprender su
significado e identificar la musicalidad
a través de la identificacién de las rimas.

Reflexionen acerca de cudntas, cuiles y en
qué orden deben ir las letras para escribir
determinadas palabras.
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Modalidad Actividades

@ @ 1. Hacemos la version final
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3. Compartimos lo aprendido

Tiempo de leer
Poemas
“Baile”

Actividades
recurrentes

Semana 25
Aprendamos a leer y escribir

En este bloque las actividades de la seccién
“Aprendamos a leer y escribir” tienen dos propé-
sitos generales:
* Promover el avance en las conceptualizaciones
de los nifios acerca del sistema de escritura.
¢ Introducir la reflexién sobre otros aspectos de
la lengua escrita que constituyen elementos
del sistema, pero que no tienen corresponden-
cia con la oralidad, como: uso de mayusculas
y minusculas, segmentacion de palabras y di-
versidad de tipografias. Estos elementos no
aparecen en la lengua oral, pero si en la lengua
escrita y tienen funciones importantes para la
comunicacion escrita: no es lo mismo Luz que
luz. No es lo mismo Elenanocomebelado que El
enano come helado o Elena no come belado. Tam-
bién hay que descubrir que, mds alld de la
diversidad de representaciones grificas, una
letra es siempre la misma: a, A, a, a, 4, A A

Mayusculas y minusculas (LT, pag. 146)

Acerca de... Cuando hablamos no distinguimos

entre mayusculas y minudsculas. Esto es un aspecto

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Pag.
¢Qué busco?

LT
Que los alumnos:

164
Copien las versiones finales de las descripciones.
Organicen las descripciones en el periédico 164
mural.
Inviten a la comunidad escolar para socializar 165

el resultado de su trabajo.

Escuchen el poema para comprender su sig-
nificado e identificar la musicalidad a través 166
de la identificacién de las rimas.

exclusivo del sistema de escritura que permite al
lector hacer anticipaciones acerca del significado
del texto y comprender la estructura de las ideas
que se expresan a través de la escritura. Cuando
una palabra inicia con mayusculas dentro de un
texto, quienes sabemos leer podemos inferir rapi-
damente que se trata de un nombre propio o de un
lugar; o que se trata del inicio de un texto o de una
frase. Asi, anticipamos el significado o identifica-
mos dénde comienza una cldusula o idea.

En esta actividad los nifios comenzaran a re-
flexionar sobre este aspecto convencional de la es-
critura. Se trata de que exploren los textos y se ini-
cien en la observacion de las regularidades que nos
presenta la escritura y que distingan los usos posi-
bles de las mayusculas y minusculas. Por el momen-
to, no se espera que puedan integrar el uso de ma-

yusculas y minusculas a sus producciones escritas.

¢Coémo guio el proceso? Escriba en el pizarréon
Luz y luz y lea ambas palabras en voz alta. Pre-
gunte a los nifios qué diferencia ven entre estas
dos formas de escribir /uz.

Explique a qué se refiere Luz (nombre de una
persona) y /uz (elemento de la naturaleza).

Pida a los nifios que propongan otro nombre

(de lugar o persona) y escribalo en el pizarrén.
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Luego pidales que digan palabras que comiencen
igual y vaya anotindolas en el pizarrén, debajo del
nombre propio. Distinga el inicio con maytscula
si se trata de nombres propios.

Oriente al grupo a llegar a la conclusion de
que los nombres propios se escriben con ma-
yuscula inicial.

Pida a los nifios que resuelvan la actividad del
libro de texto.

Proyecto
Asi era antes, asi soy ahora

Etapa 1. Buscamos informacion

Actividad 1. ;Donde buscamos?
(LT, pag. 147)

¢Coémo guio el proceso? Invite a los niflos a pensar
en qué familiares los conocen bien y pueden dar in-
formacién sobre como eran antes y cémo son ahora.
Pida que anoten en su libro los nombres de las per-

sonas que entrevistardn para hacer esa indagacion.

Actividad 2. Hacemos una entrevista
(LT, pag. 147)

¢Coémo guio el proceso? Lea a los nifios los
ejemplos de preguntas para la entrevista que estin
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en el libro de texto. En plenaria, pida su participa-
cién para que definan las preguntas que quieren
hacer. Anételas en el pizarron para que ellos las
copien en su libro y las ocupen con sus familiares

durante la entrevista.

Tiempo de leer
Cuentos dentro de otros cuentos

Acerca de... Esta propuesta de lectura tiene el pro-
posito de iniciar a los nifios en la identificacion de la
intertextualidad. Es decir, descubrir que la creacion
literaria se realiza, muchas veces, a partir de la re-
creacion de lecturas anteriores dando nuevos sen-
tidos a textos previos. Las referencias a otras obras
solo pueden comprenderse si uno ha ido constru-
yendo lecturas diversas. O bien, un libro puede lle-
varnos a descubrir otros y, después de leerlos, pode-
mos volver al inicio y realizar una lectura diferente.

Ademads, permite establecer relaciones con
otras versiones, como las de los cuentos tradicio-
nales. En esta propuesta la relacion se establecera
con los cuentos que leyeron previamente: “Cape-
rucita Roja”, “Los tres cerditos” y “El pastor y el
lobo”, entre otros. De esta forma, el camino ird
del cuento contemporineo a los cuentos tradicio-
nales y luego, nuevamente al cuento contempora-

neo para una relectura enriquecida por las refe-

rencias construidas.




SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

A continuacion se presenta la Ficha descriptiva para trabajar las siguientes tres sesiones de “Tiempo

de leer” para que conozca la ubicacion curricular, los propésitos que orientan las actividades y el tiem-

po propuesto para su realizacion.

Ambito: Literatura

Prictica social del lenguaje: Lectura de narraciones de diversos subgéneros.
Aprendizaje esperado: Escucha la lectura de cuentos infantiles.

Propésitos: Que los alumnos lean diversas narraciones para reflexionar en torno a la caracterizacién de personajes

prototipicos y establecer la intertextualidad entre las historias.

Tiempo de realizacion: 3 sesiones, distribuidas en 3 semanas.

“Temor de lobito” (LT, pag. 148)

¢Coémo guio el proceso? Antes de leer, sefale el
titulo y el autor del cuento. Inicie una conversa-
ci6én para que los alumnos anticipen el contenido
a partir de estos indicadores textuales.

Formule preguntas que retomen las caracteris-
ticas de los lobos que aparecen en otros cuentos:
s Como creen que sea este lobo? ; Qué les dice el titulo?
;Creen que sea un lobo grande y feroz o mads bien se
trata de uno pequenio? ;Por qué opinan eso? ;A qué
creen que le tenga miedo este lobito?

Una vez que hayan concluido la lectura del
cuento, comenten con base en preguntas como:
s Quienes aparecen en el cuento? s Qué edad tendrin los
personajes? s Qué hace el lobito? ;Por queé? ; Que siente?
sA qué le tiene miedo?

Para contestar la pregunta del libro de texto,
recupere la trama de cuentos de lobos que leyeron
previamente.

Pida a los nifios que escriban el titulo del cuen-

to de esta actividad en su “Pasaporte de lecturas”.

Semana 26

Aprendamos a leer y escribir
Maytsculas y minusculas
(LT, pag. 149)

¢Coémo guio el proceso? Retome la conclusion
obtenida en la actividad anterior: los nombres
propios comienzan con mayusculas.

Pida a los nifios que localicen y subrayen las
mayusculas en los fragmentos de texto que se pre-
sentan en la actividad del libro de texto.

Abra la discusion con las preguntas: ;Cudntas
palabras encontraron que empiezan con maytscula?
s Todas las palabras que encontraron son nombres de
personas o lugares? ;Por qué algunas empiezan con

maytscula, aunque no sean nombres?

¢Como extender? Seleccione un texto del libro
de lecturas. Después de leerlo en voz alta, pida a

los nifios que localicen las mayusculas.

143

Bloque 3



LIBRO PARA EL MAESTRO. LENGUA MATERNA. ESPANOL. PRIMER GRADO

Analice con ellos la funcién de las mayuscu-
las identificadas: en nombres propios o inicios de
texto, parrafo o frase. Mis adelante, es posible que
aparezcan otros usos, como enfatizar una parte
del texto o expresar onomatopeyas.

Juegue con sus alumnos escribiendo una letra
minuscula en el pizarrén para que ellos la copien
en el cuaderno y escriban la mayuscula corres-
pondiente. Animelos a utilizar el alfabeto del sa-
16n para saber cémo se escriben. Repita este juego

cuando lo considere pertinente.

Proyecto
Asi era antes, asi soy ahora

Etapa 2. Exploramos descripciones

Actividad 1. Leemos textos de otros
nifos (LT, pag. 150)

Acerca de... Describir es decir, de forma deta-

llada y ordenada, cémo son las cosas, objetos o
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animales, a partir de sus caracteristicas. A través
de juegos y observaciones, los nifios obtendrin in-
formacion de como hacer descripciones y amplia-
ran su vocabulario y capacidad de observacion, asi
como la funcién de los adjetivos, aun cuando no se

haga explicito que se trata de esa clase de palabras.

¢Coémo guio el proceso? Lea las descripciones
que hicieron tres nifios y que se encuentran en el
libro de texto.

Recupere de los alumnos informacién de esos
textos a partir de las preguntas subsecuentes.
Luego, pida que contesten por escrito las pregun-
tas en su libro.

Una posibilidad de dar a conocer las descrip-
ciones que hardn los nifios en este proyecto es
mediante el intercambio epistolar con alumnos
de otros grupos o escuelas. Conozca la propues-
ta de Correspondencia escolar en la pagina 27.

Actividad 2. Describimos y adivinamos
(LT. pag. 151)

¢Cémo guio el proceso? Esconda un objeto en
una caja. Describalo dando detalles de su forma,
color, tamafio, utilidad y otras caracteristicas has-
ta que alguien del grupo adivine qué es.

Pida a los nifios formar pareja con un compa-
fiero. Uno de ellos pensard en una persona que
trabaja en la escuela. Sin decir quién es, lo des-
cribird para que su compafiero trate de adivinar
y dibujarlo. Pida que muestre su dibujo. Cuando

adivine, se cambiari el rol.

¢Como extender? Pida a un nifio que salga del
salon. El grupo elegird a alguien para describirlo.
Cuando regrese quien sali6 del sal6n, los demds
dirdn por turnos una caracteristica del compaiie-
ro elegido. El juego acaba cuando el nifio diga el

nombre del compaiiero descrito.



Tiempo de leer

Cuentos dentro de otros cuentos
“Muchachita del bosque”

(LT, pag. 152)

¢Coémo guio el proceso? Antes de leer, sefale el
titulo del cuento y el autor. Guie a los alumnos para
que anticipen el contenido a partir de estos indi-
cadores textuales con preguntas como: ;Quién serd
esta muchachita del bosque? ; Conocen a alguna nifia que
baya ido al bosque? Anote algunas predicciones en el
pizarrén para recuperarlas después de la lectura.

Después de leer, formule preguntas como:
;Quién cuenta la historia? ;A qué le tienen miedo los
lobos? ;Como estd vestida esa muchachita? ;A quién
les recuerda? ;Por qué dicen que es peligrosa? ;En qué
cuento aparece el tatarabuelo del lobito?

De esta manera los nifios tienen la oportuni-
dad de pensar en el lenguaje que se escribe, y eso
supone considerar el mundo en el que estin los
personajes y las cosas que se dicen sobre ellos.

Pida a los nifios que narren el cuento de “Ca-
perucita Roja” y lo comparen con éste. Conversen
sobre las semejanzas y diferencias entre la carac-

terizacion de la nifia en cada caso.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Como extender? Puede buscar diferentes ver-
siones de “Caperucita Roja” en la biblioteca o en el
libro de texto de segundo grado para analizar la acti-
tud de la nifia en cada una. Por ejemplo, en la versién
tradicional es buena e inofensiva; en “Muchachita
del bosque” es peligrosa porque tuvo que ver con el
final del tatarabuelo del lobito; en “El cuento mis
contado” es rebelde porque usa pantalones de mez-
clilla; en la version de Roald Dahl es valiente porque
mata al lobo con una pistola y se hace un abrigo con
su piel, y en “;Para comerte mejor!” es, en realidad,
una lobita disfrazada con una caperuza roja.

Pautas para evaluar. Esta actividad estd centrada
en la caracterizacion y por ello es muy 1til para ver
los avances de los nifos al realizar descripciones
y comparaciones de los personajes, en elemen-
tos como: vocabulario para referirse a personajes
y objetos; riqueza y variacién en la adjetivacion
para describirlos, y recursos estilisticos como el
uso de adjetivos antepuestos a sustantivos (en este
cuento es una dulce niiia).

La informacién le servird para planificar activi-
dades que ayuden a incrementar léxico y a recono-

cer estructuras estilisticas propias de los cuentos.
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Semana 27

Aprendamos a leer y escribir
Formamos palabras (LT, pag. 153)

¢Coémo guio el proceso? Organice al grupo en
parejas y pidales que recorten las letras del Re-
cortable 4. Alfabeto 2 para formar las palabras que
correspondan a las imdgenes de su libro de texto.

Cuando estén seguros de que formaron co-
rrectamente las palabras, pidales que las copien
en su libro al lado de la imagen que corresponda.

Con las letras restantes pueden formar otras
palabras, copiarlas en el cuaderno y hacer los di-

bujos correspondientes.

¢Cémo apoyar? Con los nifios que tengan difi-
cultades, puede realizar la actividad de la siguien-
te manera:

Seleccione sélo las letras necesarias para for-
mar la palabra pato. Pregunte a los niflos: ;Cuil
va primero? ;Cudl sigue? Y asi hasta formar pato.

Continte con las demds palabras. Puede in-
cluir una letra de mas y avisar que con esas letras
se puede escribir, por ejemplo, tigre, pero que les
puso una letra “intrusa” que no va en tigre.

Repita esta actividad las veces que sea posible, es-
pecialmente con los nifios que ain estdn escribien-

do con una hipétesis sildbica o silibico-alfabética.

¢Como extender? Para los nifios a quienes ya no
resulte un reto, puede proponer un juego con un
mayor grado de dificultad: en equipos, cada inte-
grante toma 7 letras al azar. Por turnos, cada parti-
cipante muestra la palabra que pudo formar con las
letras que le tocaron. No es necesario utilizarlas to-
das. Si los demis estdn de acuerdo, gana un punto.
Sino, debe corregir. En caso de que no puedan for-
mar una palabra pueden tomar otra letra. Si tam-
poco pueden formar una palabra, pasan un turno.
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Proyecto
Asi era antes, asi soy ahora

Etapa 3. Escribimos los textos

Actividad 1. Asi era yo (LT, pag. 154)

¢Coémo guio el proceso? Invite a los niflos a
describir como eran de bebés. Para ello, pida que
revisen las notas de la entrevista que hicieron a
sus familiares y traten de integrar toda la infor-
macion, ademds de lo que han observado en sus
fotografias.

Observe cuiles caracteristicas de su descrip-
cién recuperan en su dibujo. Conserve el dibujo

de los nifios.
Actividad 2. Asi soy yo (LT, pag. 155)

¢Coémo guio el proceso? Oriente a los nifios
para seleccionar sus caracteristicas fisicas y de
personalidad, a partir de los datos que registren
en la tabla de su libro de texto. Pida que escriban
la descripcién de como son ahora, incluyendo
sus caracteristicas fisicas, pero también sus gus-
tos, cardcter y preferencias.

Pregunte como pueden incorporar estas ca-
racteristicas en su dibujo. Conserve los dibujos

que haran los nifios.

Actividad 3. Un momento importante de
mi vida (LT, pag. 156)

¢Coémo guio el proceso? Pregunte a los nifios
qué momentos han sido importantes o significa-
tivos en su vida. A partir de las participaciones,
haga preguntas sobre lo que sucedi6, como era el
lugar y las personas que participaron.

Comente a los nifios que en esta ocasion di-

bujardn su primer dia de clases en preescolar o



en la primaria. Cuando los describan en su libro,
solicite que incluyan lo que pasé, como participa-
ron las personas que estaban ahi y los detalles de
como se sintieron. Conserve los dibujos de todos

los nifios.

Tiempo de leer
Cuentos dentro de otros cuentos
“Jugando con lobo” (LT, pag. 157)

¢Cémo guio el proceso? Antes de leer, sefiale el
titulo y el autor del cuento. Inicie una conversa-
ci6on para que los alumnos anticipen el contenido
a partir de estos indicadores textuales.

Formule preguntas que ayuden a anticipar al
lobo de ese cuento: ;Como creen que sea este lobo?,
scon quien creen que esté jugando el lobo? Si es un lobo
que juega, ;serd peligroso?

Una vez que hayan concluido la lectura del
cuento, comenten con base en preguntas como:
s Quicenes aparecen en el cuento? ; Quiénes son los que jue-
gan? ;Participa el lobo en el juego? ; Qué creen que siente
el lobo? ;Se parece éste a otro cuento donde aparezcan ove-
Jasy lobos? ;En qué es diferente?

Ayude a los nifios a conversar sobre las semejan-
zas'y diferencias entre la caracterizacion del lobo y
de los otros personajes en las diferentes versiones.
De esta manera los nifios tienen la oportunidad de
pensar en el lenguaje que se escribe, y eso supone
considerar el mundo en el que estdn los personajes

y las cosas que se dicen sobre ellos.

Semana 28

Aprendamos a leer y escribir
Nombres escondidos (LT, pag. 158)

¢Coémo guio el proceso? Con las letras del Re-
cortable 4. Alfabeto 2 que anteriormente recortaron,

comience esta actividad con todo el grupo.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Escriba una palabra larga en el pizarrén, como
murciélago. Pregunte a los nifios qué palabras se
pueden formar con las letras de murciclago. Por
ejemplo, lago, cielo, murid, gol. Escriba en el piza-
rrén las palabras que le dicten los nifios, y luego
pidales las copien en su libro de texto.

Organice equipos de tres integrantes, y pidales
que con las letras del alfabeto recortadas, formen
la palabra lagartija. Verifique que los equipos ha-
yan formado correctamente la palabra.

Pidales que deshagan la palabra, y con las mis-
mas letras, formen palabras nuevas. Después, soli-
cite que las copien en su libro. Pida a los equipos
que compartan las palabras que formaron.

Repita esta actividad con las otras palabras
(guacamaya, serpiente, rinoceronte).

Invitelos para que sigan jugando en casa con sus

familias. Repita la actividad cada vez que pueda.

Proyecto
Asi era antes, asi soy ahora

Etapa 4. Revisamos los textos

Actividad 1. Corregimos una descripcion
(LT, pag. 159)

¢Como guio el proceso? A partir de la observa-
cién de la imagen y de la lectura de la descripcion
del libro de texto, pregunte a los nifios: s Qué otros
aspectos podria Luis incluir en su descripcion? ; Qué
otras caracteristicas ayudarian a conocer mejor a Luis?

s Como completarias la descripcion?

Actividad 2. Revisamos el texto “Asi era
yo" (LT, pag. 159)

¢Cémo guio el proceso? Forme parejas y pida

que regresen a la pagina 154, donde se describie-

ron cuando eran bebés. Un nifio lee a su com-
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pafiero el texto sin mostrar el dibujo. Después
muestra su dibujo, para que el compaiiero diga si
lo imaginé diferente. Esta actividad sirve de re-
troalimentacién con el fin de mejorar las descrip-
ciones. Pueden agregar informacién o hacer cam-
bios para que se comprenda, complete y mejore el
texto. Después se hace lo mismo con la descrip-
cién del compainero.

Al momento de la revision de las descripciones,
puede aprovechar para centrar la atencién de los

nifios en las caracteristicas de este tipo de textos.

Actividad 3. Revisamos el texto “Asi soy
yo” (LT, pag. 160)

¢Coémo guio el proceso? Solicite sus libros
a los alumnos vy, sin que se percaten, elija uno
de los textos “Asi soy yo” para leerlo al grupo.
Pregunte de quién se trata la descripcion, si no
adivinan, muestre el dibujo que corresponde al
nifio que lo escribié. Devuelva los libros para
que escriban su respuesta en el espacio de “Adi-
vina de quién se trata”.

Oriéntelos para identificar si hay aspectos
que puedan modificar o agregar para su mejor
comprensién. Recupere las sugerencias de los
nifios, y escribalas en el pizarrén.

Dé tiempo suficiente para que cada pareja
intercambie su descripcién y dibujo con su com-

pafiero y puedan mejorar su texto.

Actividad 4. Revisamos el texto “Un
momento importante de mi vida"
(LT, pag. 161)

¢Coémo guio el proceso? Organice a su grupo

en parejas diferentes a las de la actividad anterior.

Pida que uno lea su texto, mientras el otro realiza
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el dibujo a partir de lo que escucha. Al término
de la narracion, el dibujante muestra el dibujo al
narrador. Seguramente el narrador va a identifi-
car algunos aspectos que podria anotar para com-
pletar o aclarar su descripcién. Después se hace
cambio de roles con el compaiiero.

Pregunte al grupo si notaron algo nuevo de su
forma de describir con la ayuda del compaiero:
;Se entiende el texto? ;Hay palabras que pueden des-
cribir lo que paso ese dia? En el momento de ver el
dibujo, ;descubrieron que habia detalles o personas?

Focalice la atencion en alguna palabra incom-
pleta, para generar la reflexion sobre cudntas le-
tras y cudles son pertinentes para escribirla.

Promueva que en los textos usen palabras co-
nocidas como referente para escribir palabras
nuevas. Invite a revisar que los textos sean claros

y coherentes.

Pautas para evaluar. Registre quiénes:

* Escriben datos precisos que ayuden a com-
prender lo que se representa en una foto-
graffa. Este es un buen momento para ver
como usan la informacién sobre la relacion
texto-imagen que trabajaron en el Bloque 2,
durante el proyecto de escritura de noticias.

* Revisan y corrigen en sus escritos el uso de
mayusculas en el inicio de un texto y en los
sustantivos propios. Es recomendable com-
plementar esta observacion con entrevistas que
le ayuden a conocer los criterios o ideas
que orientan la revisién de los nifios.

* Practican la segmentacion de palabras, aunque
el resultado no sea el convencional. Guarde
algunos ejemplos en el portafolio de trabajos.

* Acuden a los textos leidos en clase para infor-
marse sobre la escritura de las palabras que
desea producir.



Tiempo de leer
Poemas “Por el alto rio..." (LT, pag. 162)
Acerca de.... La poesia segin expone la Real
Academia de la Lengua (RAE) es la “manifesta-
cion de la belleza o del sentimiento estético por
medio de la palabra, en verso o en prosa”. Tiene
ese algo que la hace “Gnica”, puede envolver a
una persona a través de su musicalidad, ritmo,
enumeracion de palabras...

La poesia infantil ademads de estar escrita para

nifios, se caracteriza por la creacién de ritmos

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

propios y la musicalidad que se experimenta a
través de la repeticién o combinacién de sonidos,
entre otras caracteristicas.

Es un gran recurso del que podemos valernos
a la hora de ensenar, ya que los niflos poseen gran
facilidad para interesarse por los juegos lingtiisti-
cos, por las rimas, las expresiones disparatadas, el
ritmo, entre otros recursos que caracterizan este
tipo de textos.

Ademis, dentro de los beneficios de la poesia
esta favorecer que los nifios recuerden lo que se ha

leido, asi como la comprensién y expresion oral.

A continuacién se presenta la Ficha descriptiva para trabajar las siguientes tres sesiones de “Tiempo

de leer”, para que conozca la ubicacién curricular, los propésitos que orientan las actividades y el tiempo

propuesto para su realizacion.

Ambito: Literatura

Prictica social del lenguaje: Lectura y escucha de poemas y canciones.
Aprendizaje esperado: Lee, reescribe y reinventa poemas y canciones.

Prop051t0s. Que los alumnos...

Escuchen y lean una variedad de poemas para declamarlos o leerlos en voz alta.
¢ Identifiquen las palabras que pueden ser sustituidas por otra similares que transforman el sentido del poema y/o ronda,

pero que conservan el ritmo y la rima.

* Escriban palabras que tienen sonidos semejantes y comparen sus escrituras.
e Infieran, con ayuda del profesor, el significado de palabras desconocidas o que llaman su atencién.

Tiempo de realizacion: 3 sesiones, distribuidas en 3 semanas.

¢Coémo guio el proceso? Inicie leyendo el poe-
ma. En cada estrofa usted lea con una entonacién
apropiada, incluso, acompaiie con algunos movi-
mientos que den énfasis a la rima.

Al terminar, pregunte de qué traté y si hay
palabras que no conocen. Para ayudarlos a com-
prender su significado, mencione ejemplos de si-
nénimos de esas palabras.

Vuelva a leer el poema, estrofa por estrofa, y
pregunte qué quiere decir cada una. Pida que le

digan cuiles palabras terminan igual.

Lea nuevamente la primera estrofa del poe-
ma; en esta ocasion, pida al grupo que la repita
después de usted, primero verso por verso. Vaya
aumentando y solicite que repitan el siguiente
par y luego el que sigue, hasta decir la estrofa
completa. Realice lo mismo con las siguientes
estrofas.

Durante el proceso o al final, pida a los nifios
localizar las rimas. Juegue usando colores en cada
par de palabras que riman. Observari lo gustoso

que resulta cuando las encuentran.
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Pautas para evaluar. Observe el avance del pro-
ceso de lectura al leer los poemas por si mismos.
El registro de la rima en el poema le da infor-
maci6n sobre la identificacion de las palabras que
terminan igual. Esto le ayuda al alumno para que
al momento que se le solicite cambiar una pala-
bra por otra que rime, es decir, que termine igual,
pueda realizarlo.

Asimismo, buscar o inferir el significado de las
palabras desconocidas ayuda a incrementar su vo-

cabulario.

¢Coémo extender? Puede pedir a los nifios que

busquen otros poemas en el libro de lecturas o

en la biblioteca escolar. También puede decirles
que busquen en casa o que sus familiares les digan

algin poema, para que lo lean en clase.

Semana 29

Aprendamos a leer y escribir
Crucigrama (LT, pag. 163)

Acerca de... La intenci6n didéctica de este juego
estd orientada a favorecer la reflexion, sin preten-
der que todos los nifios logren comprender que una

graffa o letra representa un sonido del lenguaje oral.

¢Cémo guio el proceso? Prepare el siguiente cru-
cigrama. Puede utilizar un rotafolio o el pizarrén.
Pregunte qué palabra puede decir en cada
caso. Escriba las palabras explicando que va a po-
ner cada letra en un espacio. Puede pedir a los
nifios que le ayuden dictando cada letra. Los mas
avanzados podrin ayudar a los demds para que,

entre todos, dicten la palabra letra por letra.

Repita este juego introduciendo palabras con
silabas complejas.

Forme parejas para que resuelvan la actividad
del libro de texto.

Es importante comenzar con palabras de dos o
tres silabas simples de manera que todo el grupo

pueda participar.



Proyecto
Asi era antes, asi soy ahora

Etapa 5. Presentamos los textos

Actividad 1. Hacemos la version final
(LT, pag. 164)

Acerca de... Pasar en limpio un trabajo después
de hacer borradores es una prictica que los ni-
fos pueden hacer con gusto cuando encuentran
el sentido de comunicar a otros el producto final

de un trabajo.

¢Como guio el proceso? Solicite a los nifios que
copien la versién final de cada descripcion en la
hoja del dibujo correspondiente.

Platique con sus alumnos y reconozca sus logros
al concluir las versiones finales de sus textos. Co-
ménteles del sentido que tiene trabajar los borrado-
res hasta el logro de la versién final, asi como lo im-
portante que resulta contar con un trabajo limpio
y con letra legible, que favorezca una efectiva co-

municacién con sus padres y la comunidad escolar.

¢Cémo extender? Recuerde que puede organi-
zar la actividad Correspondencia escolar para que
los alumnos escriban cartas sobre si mismos. Re-

vise las sugerencias en la pagina 27.

Actividad 2. Armamos el periédico
mural (LT, pag. 164)

¢Cémo guio el proceso? Pida a los nifios que
ordenen las hojas y las unan con pegamento o
cinta adhesiva.

Animelos a proponer ideas para invitar a la co-
munidad a leer el periédico mural.

Seleccionen las ideas mds viables e inviten a

compafieros, docentes y familias a leer el perié-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

dico mural. Pueden poner una caja con hojas y
lapices para que el publico deje comentarios que

luego usted puede leer al grupo.

Actividad 3. Compartimos lo aprendido
(LT, pag. 165)

¢Coémo guio el proceso? Pida a los nifios que
inviten a su familia a leer sus textos. Previamente
puede acordar con el grupo cuinto tiempo con-
sideran conveniente mantener la publicacién de
éstos en el periédico mural. Lo anterior con el
propésito de que la mayorfa de la comunidad es-

colar tenga oportunidad de leerlos.

Tiempo de leer
Poemas
“Baile” (LT, pag. 166)

¢Cémo guio el proceso? Propongales recordar
el poema anterior (“Por el alto rio”), invitelos a
decirlo en forma individual, verd que mds de uno
querra hacerlo.

Contintie con el poema “Baile”, de la misma

forma que trabajé el primer poema.

¢Como apoyar? Usted puede apoyar a los nifios
preguntindoles qué quiere decir el poema cuan-
do menciona que bailan también el ojo, el pie, el
pelo. En caso necesario vuelva a leer la estrofa y
represéntela usted.

Para reforzar la musicalidad y ritmo del poe-
ma, invitelos a hacer los movimientos que se men-

cionan en el poema, mientras usted lee cada verso.
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Semana 30

Actividad puntual
¢Birote, pan blanco o bolillo?

A continuacion se presenta la planeacién de la actividad puntual “:Birote, pan blanco o bolillo?”.
Recuerde que a lo largo de la actividad encontrard de manera intercalada las actividades recurren-

tes “Aprendamos a leer y escribir” y “Tiempo de leer”.

Ambito: Participacién social
Prictica social del lenguaje: Reconocimiento de la diversidad lingiifstica y cultural.
Aprendizaje esperado: Reconoce diferentes formas de hablar espafiol en su comunidad.

Propésito: Que los alumnos reconozcan que hay diferentes formas de hablar el Espafiol, segtin las regiones y los
contextos comunicativos.

Materiales: Colores, Cuaderno de palabras.

Tiempo de realizacion: 5 sesiones, distribuidas en una semana.

I

Pag.

Modalidad
LT

Actividades ¢{Qué busco?

Aprendamos a leer Que los alumnos:

y escribir 167
Con todas las letras Avancen hacia la hipédtesis alfabética.

Actividades
recurrentes
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1. Es lo mismo, pero se

Reconozcan variedades léxicas para nombrar las mismas

. 168
llama diferente cosas.
<9 2. :Cémo se llama en tu Reconozcan variedades léxicas en diferentes entidades o 170
..g 5 comunidad? regiones del pais.
= o
320
e85E R iedades léxi brar las mi
5 8% 3. :Como se dice en.. 3 econozcan variedades léxicas para nombrar las mismas 173
g g2 "€ cosas en diferentes entidades o regiones del pais.
c2o
> -
52 Analicen distintas formas d in el
o alicen distintas formas de expresarse, segin el contexto
<% 4. Maneras de expresarnos P » SeEl 174
y las personas.
5.Yo lo dirfa asi Escriban distintas formas de expresarse, segtin la situacion. 178
Tiempo de leer Identifiquen las partes del poema que yuxtaponen la
Poemas q P P que yuxtap 180

Actividades
recurrentes

“Diez perritos”

fantasia y la realidad.



Aprendamos a leer y escribir
Con todas las letras (LT, pag. 167)

Acerca de... Este conocido juego (también lla-
mado Ahorcado), permitira a sus alumnos avanzar
hacia la hipétesis alfabética, es decir, comprender
que en nuestro sistema de escritura cada grafia o

letra representa un sonido del lenguaje oral.

¢Coémo guio el proceso? Explique a los nifios
las reglas del juego: Voy a pensar una palabra que
ustedes tienen que adivinar. Les voy a dar dos pistas:
como empieza y como termina. Ustedes dirdn, por tur-
no, una letra. Si esa letra estd en la palabra que pensé,
la voy a colocar en su lugar. Si aparece mds de una vez
voy a colocarla en todos los lugares que correspondan.
Si no estd, vamos a tachar un nimero, como estd en
su libro. Por cada letra equivocada tendrin un punto.
Ustedes ganan si adivinan la palabra antes de llegar a
5 (0oa8o0al0.Usted decida el nimero de oportu-
nidades, segin el largo de la palabra o la facilidad
con la que jueguen sus alumnos).

Comience con palabras de dos o tres silabas
simples. Por ejemplo, gato, pelota, jirafa, conejo.

Aunque hay muchas excepciones (que, gue,
gui, b, etcétera) es importante ayudar a los niflos
a descubrir la relacion entre lo que se escucha
y lo que se escribe. No todos sus alumnos ter-
minardn primer grado con este nivel de concep-
tualizacién. Lo importante es que todos avancen
hacia éste y se enfrenten a retos que los hagan
pensar en la relacion alfabética entre la escritura
y el lenguaje oral.

Forme parejas para que resuelvan la actividad
del libro de texto. Comente que pueden ayudarse
con la imagen para saber de qué palabra se trata,
ademas de considerar las letras inicial y final.

Cuando terminen, revise sus respuestas ano-
tando en el pizarrén las palabras formadas con

ayuda de todo el grupo.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

¢Como extender? Puede hacer mis dificil la
actividad con palabras que contengan silabas
complejas, como bicicleta, tortuga, alacrin; y para
los nifios que ya son alfabéticos puede proponer

palabras que tengan un desafio ortogrifico.

Actividad puntual
¢Birote, pan blanco o bolillo?

Actividad 1. Es lo mismo, pero se llama
diferente (LT, pag. 168)

¢Coémo guio el proceso? Pregunte a los nifos
si han escuchado diferentes formas de nombrar
a las mismas cosas, animales u objetos. También
pregunten si conocen a personas que hablan el es-
pafol de manera diferente (por el tono de hablar
o sus expresiones); pida que digan c6mo hablan
y por qué son diferentes. Para ello busque pala-
bras que conozcan los nifios, por ejemplo que en
algunos lugares digan amigo, en otros digan cuate
y en otros digan compa, para referirse a lo mismo.
Permita que los nifios hagan hipétesis sobre las
razones por las que esto ocurre.

Escuche lo que comentan y registrelo en el
pizarrén, ayudard para las siguientes actividades.
También pregunte si conocen personas que ha-
blan otra lengua diferente al espafiol y como se
oye esa lengua cuando la hablan.

Después de leer las noticias que se proponen en el
libro de texto, apoye a los alumnos a descubrir las for-
mas en que llaman al guajolote y a la bicicleta en otros
lugares del pais y solicite que las escriban en su libro.

Relacione las palabras sugeridas en el libro con
las del pizarrén, si surgen mds, puede anotarlas.
Como actividad extra puede formar equipos para
realizar el dibujo del objeto o animal en media
cartulina u hoja blanca vy, alrededor de éste, escri-
bir las distintas maneras de nombrarlo. Puede ha-
cerlo con las letras del Recortable 4. del Alfabeto 2.
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Coloquen los trabajos en las paredes del sa-

lén para poder comparar las variedades léxicas.

Actividad 2. ;Cémo se llama en tu
comunidad? (LT, pag. 170)

¢Coémo guio el proceso? Retome las palabras
de la actividad 1. Relean las noticias de su libro
y haga énfasis en el lugar donde se publicé cada
noticia. Informe a los nifios que las diferencias al
nombrar los objetos se deben al lugar de proce-
dencia.

Pregunte a los nifios: ¢Qué palabras o formas
de hablar distintas ban llamado su atencion? Pro-
picie que todos los nifios compartan sus expe-
riencias.

Pida que lean los nombres del bolillo en di-
ferentes localidades de México; enfatice las pala-
bras que dicen los nifios y el lugar de procedencia.

Pida que investiguen en casa cémo nombran a
las personas, animales y objetos que se encuentran
en la pdgina 171 de su libro de texto. Compartan

con su grupo las palabras investigadas.

¢Coémo extender? Para que los niflos conozcan
los nombres que reciben diversas cosas en dis-
tintos lugares, presente las tarjetas con variantes
léxicas que estin en las Tiras recortables. Primer
grado. Puede usarlas como complemento de las
dos actividades previas o para cerrar la serie de
actividades sobre este tema. Promueva que los ni-
fos expresen como se le llama en su comunidad a
cada objeto y que traten de indagar en qué lugar
se usa cada nombre de la lista.

Considere organizar la actividad de Corres-
pondencia escolar con nifios de comunidades le-
janas, con la intencién de que conozcan a otros
nifios y si se da el caso, que conozcan diferentes
variantes del espafol. Consulte esta propuesta en

la pagina 27.
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Actividad 3. ;Como se dice en...?
(LT, pag. 173)

Acerca de... En México hablamos el idioma espa-
ol para comunicarnos y entendernos; sin embargo,
dentro de nuestro pais hay palabras y frases propias
de cada region o comunidad, palabras que nombran

de distinta forma objetos, animales o personas.

¢Como guio el proceso? A partir de las compa-
raciones en la forma de llamar a diversas cosas en
diferentes regiones de México que se proponen
en el libro de texto, pregunte a los nifios cémo
se nombran en el lugar donde viven y si conocen
otras que sean nombradas de otra forma. Usted

puede aportar sus conocimientos sobre este tema.

Actividad 4. Maneras de expresarnos
(LT, pag. 174)

¢Coémo guio el proceso? Los nifios se inician des-
de pequefios en la participacién en diversas practi-
cas sociales del lenguaje. Al ofrecerles situaciones
para reflexionar sobre el intercambio oral notarin
que el contexto determina el tipo de vocabulario,
la construccion del discurso oral o del texto escrito
que se produce.

Estas formas de interactuar incluyen el saber
interpretar el contexto y usar la lengua de acuerdo
con la situacion en la que se encuentren.

Lea en voz alta al grupo cémo Pedro saluda a
varias personas. Pregunte en qué son diferentes y
pida que lo escriban en su libro.

Lea la historieta para conocer las diferentes for-
mas de comunicarse de Pedro en situaciones y con
personas distintas. Cuestione por qué son diferen-
tes o parecidas.

Después, pida que resuelvan las preguntas refe-
rentes a esta actividad. Cuando terminen, revise las

respuestas de los nifios.



Proponga una serie de situaciones imaginarias
con los nifios y pregunte cémo se comunicarian
ellos en cada una. Puede pedir que representen
diversos roles, unas formales, otras informales
(con un director, un jefe, amigos, doctor, etcéte-
ra); también puede pedirles que jueguen a hablar
como locutores de radio al narrar un partido de
futbol o de beisbol, esto les permitira darse cuenta
de que frente a cada circunstancia se puede variar
el lenguaje con el dnimo de ser mas adecuados.

En plenaria, pida que platiquen cémo supie-
ron la manera de dirigirse con cada persona y por
qué lo hicieron asi en cada situacion.

Pregunte si ellos se comunican igual con todas
las personas y si han notado cambios en como se

comunican los adultos en diversas situaciones.
Actividad 5. Yo lo diria asi (LT, pag. 178)

¢Cémo guio el proceso? Con todo el grupo,
lea las situaciones que se presentan en el libro de
texto. Después, solicite a los nifios escribir en su
cuaderno cémo se expresarian en cada situacion
sugerida. Abra un espacio de intercambio grupal
para que compartan lo que escribieron. Recuerde
que, en ocasiones, las respuestas de los alumnos
pueden resultar sorpresivas, originales o distintas

de lo que los adultos esperamos.

Pautas para evaluar. Apéyese en los siguientes
indicadores para valorar en qué medida los ni-
fnos lograron reconocer la diversidad lingiiistica
y cultural a partir de la comparacién de cémo se
habla en su comunidad.
¢ Identifica diferentes formas de hablar espaiiol
en su grupo, escuela, familia y comunidad.
* Observa que las personas cambian su manera
de hablar de acuerdo con la situacién comu-

nicativa en la que se encuentran.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

* Reflexiona en torno a las diferencias identifi-
cadas al hablar espanol: en diferentes grupos
de edad o lugares.

* Aprende el significado de diferentes expre-
siones utilizadas por personas pertenecientes
a diversos grupos de edad o de procedencia
distinta.

Tiempo de leer
Poemas
“Diez perritos” (LT, pag. 180)

¢Coémo guio el proceso? Lea en voz alta el ti-
tulo del poema y escribalo en el pizarrén. Lea el
poema completo y pida que intercambien opi-
niones sobre el contenido: ; Qué situacion describe?
s Qué pasi con los perritos? Pida que respondan el
acertijo de la dltima estrofa y que expliquen su
respuesta.

Al terminar solicite a los alumnos que identi-
fiquen y subrayen con un color las partes que se
repiten (como: Vino el viento y la soplo/nadie sabe
qué pasd), con el fin de organizar una pequefa
poesia coral donde un grupo diga la parte que
cambia y otro grupo la parte que se repite. Pue-
den ponerle musica con algun ritmo que sea del

agrado de los nifos.

Semana 31

Proyecto. Cuentacuentos

Este proyecto estd ligado a la actividad recurrente
de “Tiempo de leer” de las ultimas tres semanas
del ciclo escolar. Ambos se vinculan de manera
natural al trabajar en la reescritura de la historia.
Por ese motivo estin unidas las consideraciones
de lo que se busca y cémo guiar el proceso en am-

bas modalidades de trabajo.
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A continuacién se presenta la planeacion del proyecto “Cuentacuentos”. Recuerde que a lo largo del
proyecto encontrard de manera intercalada las actividades recurrentes “Aprendamos a leer y a escribir”

y “Tiempo de leer”.

Ambito: Literatura
Prictica social del lenguaje: Escritura y recreacion de narraciones.
Aprendizaje esperado: Dicta y reescribe cuentos conocidos mezclando anéedotas y personajes, con imagenes y texto.

Propésitos: Que los alumnos...
e Reescriban cuentos conocidos, a través del dictado.
* Revisen el texto reflexionando sobre las maneras de decir y organizar el texto.
* Lean en voz alta el cuento reescrito, considerando puntuacién expresiva.
* Avancen en sus posibilidades de escribir y leer por si mismos.

Materiales: Cuentos, grabadora, hojas o cartulina blanca, colores.
Tiempo de realizacién: 15 sesiones, distribuidas en 3 semanas.

Producto final: Reescritura de cuentos.
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SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

mientos y habilidades desarrolladas durante el trimestre.

Aprendamos a leer y escribir
¢Qué dice aqui? (LT, pag. 182)

Acerca de... Ademis de descubrir que nuestro
sistema de escritura es alfabético, los nifios deben
comprender otros aspectos del sistema que provie-
nen de convenciones sociales. Uno de éstos es la
variedad de representaciones de las grafias sin que
pierdan su identidad. Es decir que hay muchas ma-
neras de dibujar la “a” pero aun asf sigue siendo 4.

La publicidad recurre a la diversidad tipogra-
fica para llamar la atencién de los lectores. Sin

embargo, esta variedad también puede aparecer

en los libros, revistas o textos digitales con el pro-
posito de diferenciar partes de un texto, enfatizar
fragmentos o transmitir emociones. Ante esta di-
versidad, los nifios deben aprender a identificar lo
que permanece estable, a pesar de las diferencias,

para poder leer en multiples contextos.

¢Cémo guio el proceso? Lleve revistas, periddicos
o folletos donde se aprecie la diversidad tipografica.
Organice al grupo en equipos para que exploren los
materiales y busquen las letras de sus nombres.
Pida a los equipos que busquen diferentes for-
mas de las letras de sus nombres. Pueden senalar-
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las y luego recortarlas. Con las letras recortadas
digales que formen sus nombres en los cuadernos.
Platique con el grupo acerca de las diversas ma-
neras de representar las letras que encontraron.
Oriéntelos para que realicen la actividad del libro
de texto, y como parte de la tarea, invitelos a realizar
la bisqueda de palabras con diferentes tipos de le-
tras en periddicos y revistas. Coménteles que debe-
ran recortar al menos tres palabras con distintos ti-

pos de letra para pegarlas en su Cuaderno de palabyas.

¢Coémo extender? Prepare previamente las tarje-
tas de alimentos que estin en las Tiras recortables.
Primer grado. Organice al grupo en equipos y pida
que clasifiquen las tarjetas agrupando las que co-

rresponden a un mismo alimento.

Proyecto
Cuentacuentos

Etapa 1. Seleccionamos el cuento

Actividad 1. ;Qué cuento queremos
contar? (LT, pag. 183)

¢Coémo guio el proceso? Explique a los nifios
que después de leer tantos cuentos durante el ci-
clo escolar pueden ser cuentacuentos para otros
nifios o sus papds. Pidales que recuerden sus
cuentos favoritos y elijan uno. Cuando estén de
acuerdo, pida a los nifios que escriban el titulo y

dibujen los personajes de éste en su libro.

Actividad 2. Dictamos el cuento
(LT, pag. 183)

¢Coémo guio el proceso? Comente que anotari en
el pizarrén o en rotafolio la historia completa; ellos
dictaran por turnos, tratando de recordar todo lo

sucedido y, si consideran necesario, agregaran al-
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guna situacién o personaje que forme parte de la
historia sin perder el hilo argumental del cuento.
Durante el dictado, escriba el texto a la vista
del grupo, con letra clara. Cuando termine la in-
tervencion de un nifio, relea lo escrito y pregun-
te como seguir. Someta a discusion del grupo las
propuestas de cada alumno sobre lo que dice al-
gun personaje o cémo continuar la historia.
Advierta sobre algunos aspectos que pueden
pasar inadvertidos, como la omisién de eventos
de la historia o la falta de relacién entre una y otra

parte, para que resuelvan entre todos.

Tiempo de leer
Cuéntame un cuento (LT, pag. 184)

¢Cémo guio el proceso? Lea al grupo, de prin-
cipio a fin, toda la historia que dictaron. Abra un
espacio de didlogo entre los nifios, a fin de revisar
si falt6 algo para completar la historia.

Aproveche la oportunidad para pedir a los nifios
que lo vean con ojos de escritor, valorando si falta
algo en la historia, si tiene repeticiones innecesa-
rias, si hay saltos en la trama, si utiliza el lenguaje
propio de los cuentos.

Corrija el texto de acuerdo con lo que los ni-
nos observen. Tache, subraye, agregue palabras o
frases, de manera que vean la revisién como una
forma de obtener la mejor version de un escrito.

Haga notar si faltan signos de puntuacién ex-
presiva para que el grupo decida las intervenciones
en las que deben agregarse. Destaque cémo se lee
cuando faltan signos de puntuacién. Para orien-
tar este trabajo, revise la “Secuencia didictica: La
puntuacién expresiva: signos de interrogacion y de
exclamacion”, en la pagina 168.

Recuerde enfatizar el uso de las maytsculas en
los nombres de los personajes.

Pida que escriban en su libro de texto lo que
falté para completar el cuento.



Semana 32

Aprendamos a leer y escribir
¢Cuantas palabras dije? (LT, pag. 185)

Acerca de... El propésito de esta actividad es in-
troducir la reflexion sobre la representacion escrita
de las palabras como unidades del sistema de escri-
tura. Las investigaciones de Ferreiro y Teberosky
(1979) nos permiten saber que los nifios cons-
truyen hipétesis acerca de lo que estd escrito, no
solo en relacién con cudntas letras, cudles y en qué
orden, sino también con respecto al tipo de pala-
bras que se pueden escribir. Para estas autoras, los
sustantivos constituyen el primer tipo de palabras
que pueden ser escritas por los nifios. Los verbos y
palabras funcionales (articulos, conectores, prepo-
siciones) pueden leerse, pero no necesariamente se
registran graficamente. Por esta razon, en el inicio
del proceso de adquisicion de la lengua escrita mu-
chos nifnos piensan que en una frase como Los peces
nadan en el rio, s6lo estd escrito el sustantivo, aun

cuando escuchen la lectura de todas las palabras.

¢Coémo guio el proceso? Para que los nifios tra-
bajen en la identificacién de las palabras como
unidades del sistema de escritura, se propone la
siguiente actividad:

Ponga dos objetos sobre su escritorio y pre-
gunte a los niflos qué son. Por ejemplo, gis y bo-
rrador. Pregunte: Si yo digo gis, borrador, ;cudntas
palabras dije?

Cuando respondan, comente: Abora vamos a
ponerles sus nombres. Escriba ambas palabras en el
pizarrén y pregunte: ;Cudntas palabras escribi?

Repita esta actividad varias veces, siempre uti-
lizando sustantivos (propios o comunes).

Pida a los nifios que resuelvan la actividad del
libro de texto con los ejemplos que contienen sélo

sustantivos.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Cuando los nifios respondan correctamente
con varios sustantivos, introduzca un verbo in-
transitivo, por ejemplo: Pablo baila. ;Cudntas pa-
labras dije? Escribalas en el pizarrén y 1éalas. Des-
pués pregunte: ; Cudntas palabras escribi?

Después, solicite que resuelvan la actividad de
su libro, ahora con los ejemplos que contienen
sustantivos y verbos.

Introduzca oraciones formadas por sujeto (sin
articulo), verbo y objeto directo. Por ejemplo:
Sara come tacos.

Por ultimo, pida a los nifios que resuelvan la
actividad del libro con los ejemplos que contie-
nen sustantivos, verbos y objeto directo.

Introduzca articulos, como por ejemplo: La
rana come moscas, El nifio metio un gol.

Proponga frases cada mas largas, segun las po-
sibilidades de reflexién de sus alumnos.

Para saber mas... Los escritos con muchos
errores de segmentacion (escrituras sin separa-
cioén entre las palabras, como las llaman algunas
maestras, 0 escritos con segmentaciones no con-
vencionales), suelen verse en sentido negativo
porque se asocia a la ausencia de conocimiento
de la unidad palabra. Lo cierto es que estas seg-
mentaciones se pueden ver en sentido positivo
cuando se conoce el gran esfuerzo cognitivo
que implica que los niflos pongan a prueba seg-
mentaciones posibles de algo que no tiene equi-
valente en la oralidad y que no tiene criterios
claros en la escritura (;Cual dirfa usted que es
el criterio para definir qué segmentacion es la
convencional entre mds cara y mdscara? ;:Cémo

lo explicaria a sus alumnos? ;Complejo?).

La evolucién de la segmentacion de la escritura
en los nifios tiene varios momentos, cada uno con
caracteristicas particulares. Por ello, y para apo-

yar sus intervenciones didicticas y la interpreta-
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cién que haga de los procesos de aprendizaje de
los nifios sobre este aspecto de la escritura, le re-
comendamos leer:

E. Ferreiro y C. Pontecorvo (1996). “Los li-
mites entre las palabras”. En Ferreiro, E., Ponte-
corvo, C., Ribeiro, N. y Garcia, 1. Caperucita Roja
aprende a escribir. Estudios psicolingiiisticos en tres
lenguas. Barcelona: Gedisa.

C. Zamudio (2004). “Las ideas infantiles sobre
la separacion de las palabras”. En Pellicer, A. y
Vernon, S. (comps.). Aprender y enseiiar la lengua
escrita en el aula. México: SM Editores.

Proyecto
Cuentacuentos

Etapa 2. Escribimos el cuento

Actividad 1. Elegimos un cuento
(LT, pag. 186)

¢Coémo guio el proceso? Organice al grupo en
equipos, con la cantidad de nifios que usted deter-
mine, para que puedan reescribir, revisar y leer el
cuento en voz alta.

Invite a los equipos a elegir un cuento y a ano-
tar el titulo en su libro de texto. Pida que también
anoten los personajes que participan en la historia.

Ponga a disposicion del equipo el cuento que
eligieron por si lo requieren para revisar alguna
parte de la historia que no recuerden, asi como
para apoyarse en la escritura de los nombres de

los personajes.

Actividad 2. Reescribimos la historia
(LT, pag. 186)

¢Cémo guio el proceso? Informe a los equipos

que trabajardn el dictado para reescribir la histo-

ria del mismo modo que lo hicieron como grupo.
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Escriba la historia e invitelos a hacer la revi-
sion tomando en cuenta todo lo que aprendieron
al reescribir el cuento en forma grupal. Aytidelos
para que, al hacer la revision, identifiquen pala-
bras repetidas y las sustituyan por sinénimos que
amplien su vocabulario.

Recuerde que puede orientar la reescritura del
cuento con ayuda de la “Secuencia didictica: Pro-
duccién de un texto con apoyo del docente”, en la
pagina 167.

Actividad 3. Conocemos a nuestro
personaje (LT, pag. 187)

¢Coémo guio el proceso? En equipo, solicite que
se pongan de acuerdo sobre el personaje que cada
uno leera. Pida a los nifios pensar en las caracteristi-
cas de ese personaje. Pregunte: ; Cudles son sus inten-
ciones? 3 Qué papel juega en la historia? ; Como imaginas
su tono de voz? ;Como puedes transmitir con tu voz las
caracteristicas del personaje? Solicite a los nifios que

cada uno anote en su libro de texto lo que se pide.

Pautas para evaluar. Este es un buen momento
para evaluar aspectos sobre la comprension de lo
que leen. Registre quiénes logran:
¢ Comentar con otros las caracteristicas de los
personajes en los cuentos leidos.
* Describir a los personajes o las situaciones
que éstos viven en un cuento conocido.
¢ Utilizar palabras que provienen de los textos
leidos para hablar de un personaje, para ex-
presar sus opiniones sobre una lectura o para

referirse a experiencias propias.

Tiempo de leer
Practicamos la lectura (LT, pag. 187)

Acerca de... Leer en voz alta requiere desarrollar

habilidades, como modular el volumen, el tono y



el ritmo apropiados al tipo de lectura. Para faci-
litar el desarrollo de dichas habilidades, se pro-
ponen actividades que implican estudiar el texto,
aprenderlo de memoria y practicar frente a sus
compaiieros de equipo, ademds de escucharse en-
tre ellos para que en conjunto busquen las mejo-

res maneras de realizar la lectura en voz alta.

¢Coémo guio el proceso? Pida a los nifios leer
con usted este apartado de “Tiempo de leer”.
Haga notar la importancia de la entonacién al
momento de leer y de seguir la puntuacién expre-
siva del texto.

Defina tiempos para ensayar. Invite a los nifios
a escucharse y a comentar a sus compaiieros ideas
para mejorar las intervenciones.

Pregunte a los equipos cémo pueden recordar
el orden en el que participan los personajes en el
cuento y qué estrategia se les ocurre para saber

quién participa antes y después de cada uno.

Pautas para evaluar. Este es un buen momento
para evaluar aspectos sobre la interpretacién de
los textos y la relacién con el desempefio en la
lectura en voz alta. Registre quiénes logran:
* Leer en voz alta palabras y/o pasajes de un tex-
to tratando de hacerlo de manera expresiva.
* Se apoyan en recursos graficos como la pun-
tuaciéon o marcas elaboradas por el alumno
para saber cuindo y cémo leer un segmento

de un cuento.

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

Semana 33

Aprendamos a leer y escribir
Separamos las palabras (LT, pag. 188)

Acerca de... Cuando hablamos no hacemos pau-
sas entre cada palabra. S6lo cuando escribimos
dejamos un espacio en blanco para distinguir
donde termina una palabra y donde empieza otra.
Estas separaciones nos permiten conceptualizar
la palabra como unidad del lenguaje y descar-
tar ambigiiedades para comprender plenamente
el significado de lo escrito. Si no separamos las
palabras, Elenanocomehelado puede tener dos in-
terpretaciones posibles: Elena no come helado; El
enano come helado. No s6lo cambia el sentido de la
oracién (una es negativa y la otra afirmativa), sino
también el sujeto que realiza la accion (Elena o el
enano). Es necesario separar las palabras para fijar
el sentido que queremos darles.

Como se sefial6 en el caso del uso de maytsculas
y mindsculas, la reflexién que los nifios hagan sobre
la segmentacién de palabras no busca que la inte-
gren a sus producciones escritas en este momento.

Es un proceso que se lleva a cabo gradualmente.

¢Cémo guio el proceso? Realice esta actividad
con todo el grupo.

Escriba en el pizarron la frase que se encuentra
en el libro de texto: Emilianocomepastel. Pregunte

a los niflos qué dice en esa oracion. Si ninguno
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puede leer, usted lea las dos opciones posibles:
Emiliano come pastel, Emilia no come pastel. Abra la
discusion acerca de cémo podemos saber cudl de
las dos opciones estd escrita.

Escriba ambas oraciones en el pizarrén, sepa-
rando de forma evidente cada palabra. Lea y pre-
gunte: ;Cudntas palabras dije? Ayadelos a contar
cudntas palabras estdn escritas. Pidales que copien
ambas opciones en su libro.

Repita esta actividad con otras oraciones, como:
Marianotomajugo, Armandoestebanquito, Estafrutaespera.

Pida que separen de la misma forma la siguien-
te frase de su libro: Lucianocorre. Revise con el
grupo las dos opciones que encontraron para cada

oracién a partir de dénde introdujeron espacios.

¢Coémo extender? Con los nifios que ya escriban
alfabéticamente puede profundizar la reflexién
pidiendo que ellos solos separen las palabras en
oraciones incompletas, como Elsacotiene...,y lue-

go completen la frase.

Proyecto
Cuentacuentos

Etapa 3. Practicamos la lectura

Actividad 1. Ensayamos el cuento
(LT, pag. 189)

¢Coémo guio el proceso? Dé tiempo a los equi-
pos para ensayar varias veces el cuento completo.
Digales que incluyan los efectos especiales que
ellos mismos hagan.

Pida a los nifios que tengan su texto a la mano
para hacer la lectura en voz alta.

Es posible que varios nifios no sepan leer atn
de forma convencional, pero pueden aprender
de memoria sus intervenciones y seguir el texto

mientras lo dicen en voz alta. Es importante que
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puedan escucharse como lectores competentes,
capaces de transmitir una historia con voces de
suspenso, miedo, enojo, alegria, sorpresa, segun

corresponda.

Actividad 2. Grabamos el cuento
(LT, pag. 189)

¢Coémo guio el proceso? Si pueden hacer la gra-
bacién del cuento, explique la importancia de ha-
blar en el turno que corresponde y saber esperar
en silencio mientras los demds estin grabando,
para evitar interferencias.

Haga una prueba en la que todos graben su
primera intervencion, para que sepan si se escu-
cha de forma adecuada y los nifios modulen tono
y volumen de voz.

Si no puede grabar, pida a cada equipo que lea
en voz alta frente al grupo para que reciban co-

mentarios y sugerencias para mejorar.

Actividad 3. Reunimos los cuentos
(LT, pag. 189)

¢Como guio el proceso? Pida a cada equipo que
realice dibujos de los momentos que consideren
mds importantes del cuento. Estos dibujos acom-
pafiardn la presentacion de los cuentos que pre-

sentaran al publico.

Tiempo de leer
Somos cuentacuentos
(LT, pag. 189)

¢Cémo guio el proceso? Cuando tengan listos
los textos de los cuentos que van a leer o el au-
diocuento, inviten a otros nifios y/o a sus papas al
salon, para presentarles su trabajo en una tertulia
literaria. Apdyese en las propuestas de Tertulia li-

teraria de la pdgina 29.



Pida a los equipos que presenten su cuento le-
yéndolo en voz alta o que muestren su grabacion,
usando como apoyo las ilustraciones que hicieron
de las partes mas importantes de su cuento.

Invite a los niflos a compartir con sus invitados
algunas de las experiencias y aprendizajes durante

el proyecto “Cuentacuentos”.

Cierre de bloque: Evaluacion
(LT, pag. 190)

Las actividades propuestas en la evaluacion del
tercer trimestre retoman aspectos abordados du-
rante el ciclo escolar, de manera que usted encon-
trard preguntas relacionadas con el proceso de
conceptualizacion de la escritura, el conocimien-
to de algunos de los portadores de texto analiza-
dos en los proyectos y el trabajo con la literatura.
Le sugerimos lea con los nifios la evaluacion
antes de iniciarla, para verificar que comprendan
las instrucciones.

A continuacién, se presentan aspectos a tomar

en cuenta en cada pregunta:

1. La escritura del nombre se ha incluido en
las evaluaciones de los tres trimestres, pero
son distintos los aspectos a evaluar en cada
una. Observe si los nifios son capaces de
escribir su nombre completo sin copiar, si
separan las frases u oraciones de manera
convencional y si utilizan mayusculas al
inicio de cada nombre y apellido.

2. Observe si identifican cuiles son los nom-
bres propios. Resolver esta actividad im-
plica la reflexién sobre un aspecto de la
lengua que no tiene correspondencia con

la oralidad. Si es necesario, pueden co-

SUGERENCIAS DIDACTICAS ESPECIFICAS

rregir, pues es muy util para el proceso
de reflexion sobre qué y cémo escribir.
La forma en que se da la instruccién per-
mite observar también si comprenden lo
que leen, ya que se indica que son s6lo dos
palabras las que van con mayuscula.
Observe cudnto ha avanzado cada alumno
en la reflexion sobre la representacion es-
crita de las palabras como unidades del sis-
tema de escritura. De acuerdo con la can-
tidad de palabras que registre, usted podra
notar si sélo cuenta sustantivos o si incluye
en la cuenta verbos u otro tipo de palabras.
Para observar los avances en el nivel de
conceptualizacion de la escritura con res-
pecto a si mismo, se retoman algunas de las
palabras que se revisaron desde el Bloque 1
(ver pags. 26-27).

Observe si los nifios relacionan las ima-
genes con tres de los portadores de texto
trabajados durante el ciclo escolar. Estos
tres tipos de texto los trabajaron en pro-
yectos diddcticos del primer y segundo
trimestres. Al relacionarlos podra saber si
reconocen los elementos fundamentales
de cada portador.

Observe si los nifios pueden recuperar la
trama de un cuento, asi como hacer men-
ci6n de alguno o varios de los personajes
del cuento que mais le gust6. No se trata
de que escriban convencionalmente, sino
que, al explicar lo que escribieron, recupe-
ren estos elementos.

En las frases propuestas, observe si cada
niflo ha descubierto la relacién entre lo
que se escucha y se escribe; si le es posible
asignar una letra o grafia a cada sonido del
lenguaje oral, y si ha comprendido el sis-
tema alfabético o atin necesita mds tiempo

para construirlo.
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Anexo 1. Dosificacion anual

ANEXOS

Proyectos, actividades puntuales y recurrentes que se trabajan en cada bloque.

Bloque 1

Modalidad

***Aprendamos a
leer y a escribir

*Conocemos la
escuela

*Organizamos
nuestro salén

*El reglamento
del sal6n

Participacion
social

**Carteles para

i Estudio
una exposicién

*Calaveritas
literarias

**Recomendamos

Literatura
un cuento

***Tiempo
de leer

*Actividad puntual
**Proyecto
***Actividad recurrente

Ambito

Practica social del
lenguaje

Produccién e interpretacion de
instructivos y documentos que regulan
la convivencia.

Intercambio de experiencias de
lectura.

Comprensién de textos para adquirir
nuevos conocimientos.

Intercambio oral de experiencias
y nuevos conocimientos.

Lectura y escucha de poemas
y canciones.

Creaciones y juegos con el lenguaje
poético.

Lectura de narraciones de diversos
subgéneros.

Aprendizajes
esperados

Actividades para reflexionar sobre el funcionamiento del sistema de escritura. En este
bloque: Empiecen a descubrir la relacién entre lo que se escucha y se escribe. Inicios iguales
de palabras. Palabras cortas y largas. Finales iguales de palabras.

Actividades puntuales que se realizan en las primeras dos semanas y tienen como propdsito
conocer a los compafieros, maestro, espacios escolares y establecer rutinas diarias.

Establece y escribe reglas
sencillas para la convivencia
en el aula.

Explora los acervos disponibles
y reconoce algunas de sus
caracteristicas.

Selecciona textos para escuchar
su lectura.

Presenta una exposicién sobre
algtin aspecto de su entorno
natural o social.

Aprende y reinventa rondas
infantiles.

Canta, lee y reescribe canciones
y rondas infantiles.

Escucha la lectura de cuentos
infantiles.
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Bloque 2

Bloque 3

Modalidad

***Aprendamos a
leer y a escribir

*El teatro Literatura
**Infografias para Estudio
cuidar la salud

**Noticias de mi | Participacién
comunidad social

***Tiempo de leer = Literatura

***Aprendamos a
leer y a escribir

Estudio
**Asi era antes, asi
soy ahora

Participacion

social
“¢Birote, pan
blanco o bolillo?
**Cuentacuentos

Literatura

***Tiempo de leer

*Actividad puntual
**Proyecto
***Actividad recurrente
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Ambito

Practica social
del lenguaje

Lectura, escritura y escenificacién
de obras teatrales.

Comprensién de textos para adquirir

nuevos conocimientos.

Intercambio escrito de nuevos
conocimientos.

Analisis de los medios de
comunicacion.

Participaci6n y difusion de la
informacién en la comunidad.

Lectura y escucha de poemas
y canciones.

Lectura de narraciones de diversos

subgéneros.

Intercambio escrito de nuevos
conocimientos.

Participaci6n y difusion de
informacion en la comunidad.

Reconocimiento de la diversidad
lingtiistica y cultural.

Escritura y recreacién de
narraciones.

Lectura y escucha de poemas
y canciones.

Lectura de narraciones de diversos

subgéneros.

Aprendizajes
esperados

Identificacion de correspondencia sonoro-grifica; palabras contenidas en otras; escritura de
nombres de compaiieros; uso del orden alfabético; identificacién del recorte sildbico.

Lee obras de teatro infantil y
participa en juegos dramdticos
de su imaginaci6n.

Selecciona textos para escuchar
su lectura.

Escribe textos sencillos para
describir personas, alimentos,
plantas u objetos de su entorno.

Lee notas informativas sencillas
sobre temas de su interés.

Elabora textos sencillos e
ilustraciones para publicar en el
periédico del aula.

Canta, lee y reescribe canciones
y rondas infantiles.

Escucha la lectura de cuentos
infantiles.

Mayusculas y mindsculas; reflexién sobre cudntas letras, cudles y en qué orden; diversidad de
tipografias; segmentacién de palabras.

Escribe textos sencillos para
describir personas, animales,
plantas u objetos de su entorno.

Elabora textos sencillos e
ilustraciones para publicar en el
periddico del aula.

Reconoce diferentes formas de
hablar espaiol en su comunidad.

Dicta y reescribe cuentos
conocidos, mezclando anécdotas
y personajes, con imagenes y
texto.

Canta, lee y reescribe canciones
> y
y rondas infantiles.

Escucha la lectura de cuentos
infantiles.



ANEXOS

Anexo 2. Secuencias didacticas especificas

Secuencia didactica 1: Produccién
de un texto con apoyo del docente
Cuando en las actividades se propone a los nifios
escribir un texto, es recomendable comenzar por
la puesta en comun de los propésitos que orien-
taran la escritura, de manera que todos sepan qué
van a hacer, para qué y para quién.

Estos aspectos servirin como elementos para
planificar lo que escribirdan. Ademads, es importante
considerar el andlisis del tipo de texto y los aspec-
tos discursivos que permiten alcanzar los propésitos
comunicativos. Por ejemplo: jcdmo comunicamos lo
que aprendimos de los animales? O, jcomo informamos
la noticia de lo que ocurrio en la escuela?

A partir de este analisis, se planifican las activi-
dades necesarias para escribir el texto propuesto.
Los nifios pueden participar en la planeacion y
deben hacerlo cada vez con mayor autonomia. De
esta manera comprenderin el sentido de lo que
estan realizando.
¢Qué busco? En esta secuencia se ejemplifica
cémo producir un texto, cuando el foco estd pues-
to en cudntas letras, qué letras y en qué orden se
necesitan para escribir una palabra importante.
Acerca de... Escribir, revisar, modificar, volver a
revisar y continuar este proceso hasta que el tex-
to alcanza su punto de madurez, es una parte del
proceso de produccién de textos que se realiza
socialmente.

Cada proceso de produccion textual requiere
la capacidad de los nifios para reflexionar sobre
diversos aspectos textuales, asi como sobre la
prictica social que le da sentido.

La secuencia que se propone a continuacion
es un ejemplo de intervencién para producir y
revisar un texto, por parte de los nifios. Se toma
como modelo la escritura de un cartel sobre

animales que se presenta en uno de los proyec-

tos del Bloque 1, sin embargo, usted puede re-
tomar la propuesta didictica de esta secuencia
siempre que se trate de una produccion escrita
de manera auténoma.

¢Cémo guio el proceso? En este caso, la escri-
tura del texto se propone en equipos. Para efectos
de la escritura conjunta, es recomendable tener en
cuenta el nivel de conocimientos que los alumnos
tienen con respecto al sistema de escritura. Esta
informacion puede obtenerla de las actividades de
las primeras semanas y de la evaluacion diagnéstica
realizada en la semana 3.

Arme los equipos con niflos que tengan niveles
de conceptualizacién semejantes, pero no homogé-
neos. Alguien que sabe un poco mas puede ayudar
a los otros a avanzar en sus hipétesis, pero no tiene
que estar en un nivel mucho mds avanzado, ya que
puede imponer sus conocimientos e inhibir la re-
flexion de los que estdn en niveles menos avanzados.

Para comenzar, permita que los nifios escri-
ban como puedan. Observe las estrategias de cada
equipo. Por ejemplo, si escriben sin buscar ningu-
na relacion entre lo que suena y lo que se escribe.
O bien, si recurren a escrituras conocidas, como
sus nombres o las palabras del alfabeto para inten-
tar escribir el nombre del animal.

Socialice la estrategia de recurrir a palabras co-
nocidas para escribir, para que todos los equipos
puedan beneficiarse de esa idea. Proponga la escri-
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tura colectiva del nombre del animal que estd traba-
jando el equipo con menor nivel de conceptualiza-
cién. Por ejemplo, si algtn equipo tiene que escribir
jaguar, invite a todo el grupo a ayudarlo pensando
palabras que comienzan como jaguar. Escribalas en
el pizarrén para que puedan observar qué letras es-
tan al inicio. Pida a los nifios que localicen la palabra
del alfabeto del salén que comienza como jaguar y
como la lista de palabras que escribi6 en el pizarrén.

Pida al equipo que observe como escribieron el
nombre del animal y que verifiquen si utilizaron
“las letras para jaguar”. Ayudelos a integrar la nue-
va informacion en la escritura, pero sin pretender
que escriban toda la palabra de manera convencio-
nal. Si se dan cuenta de que necesitan incluir la J o
la silaba JA, estd bien, aunque el resto de la escritu-
ra no sea convencional.

Realice esta misma dindmica de pensar palabras
que comienzan como el nombre del animal y locali-
zar palabras en el salon que sirvan como referencia
para escribirlo, pero ahora sélo con los equipos que
identificé con menor nivel de conceptualizacion.

Para proseguir, diga que en el cartel incluirdn
informacién acerca de cémo nacen, donde viven
y qué comen los animales investigados. Observe
qué aspectos se les dificultan mds a los nifios a la
hora de escribir. Supongamos que deben escribir
que ¢/ tlacuache nace de la panza de la mamd. Se-
guramente escribirdn sz psa pasa o simplemente
un conjunto de grafias o pseudografias. Proponga
la reflexién colectiva sobre la escritura de esa pa-
labra (panza), pues puede ser que varios equipos
necesiten escribirla.

Anote en el pizarrén las diferentes maneras de
escribir panza que observé en los equipos. Propon-
ga la reflexion acerca de estas escrituras: ; Cudl de to-
das las maneras de escribir les parece mis completa? ; Por
qué? Aporte la informacién necesaria para escribir

panza apoyandose en las palabras del alfabeto.

168

Fijense que panza comienza como
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s Qué letras les sirven para escribir panza?

Proponga a todos los equipos que revisen sus
escrituras para saber si ya tienen las letras para
escribir panza o si deben modificar lo escrito. Ani-
melos a tachar y escribir al lado para que puedan
apreciar los cambios.

Para escribir la version final de los carteles,
ayudeles a recuperar lo que trabajaron. No espere
que produzcan escrituras convencionales. Lo im-
portante es que puedan apropiarse de esta estrate-

gia apoyandose en escrituras conocidas.

Secuencia didactica 2: La
puntuacion expresiva: signos de
interrogacion y de exclamacion

¢Qué busco? En esta secuencia se ejemplifi-
ca como guiar a los nifios a pensar en la funcién
de los signos de interrogacién y exclamacion
como marcas que, sin ser letras, forman parte de
la escritura y dan pistas al lector para interpretar
mejor el texto. Los proyectos “Infografias para
cuidar la salud” y “Noticias de mi comunidad”
pueden ser ttiles para iniciar una reflexion in-
tencional, pues en estos proyectos se propone la

formulacion de preguntas para hacer entrevistas.



Acerca de... Los signos de puntuacién cons-
tituyen un sistema que acompaifia al sistema de
escritura, pero que no forma parte de él. En el
repertorio actual de signos de puntuacién po-
demos distinguir dos tipos: los puntos y co-
mas, que son signos separadores de elementos
textuales que deben ser procesados como una
unidad (enunciados, péarrafos, cldusulas, pala-
bras, etcétera); y, por otro lado, los signos de
interrogacion y de exclamacién que algunos au-
tores denominan puntuacién expresiva, ya que
ayudan a hacer explicitas las emociones (alegria,
enojo, sorpresa), los modos de decir (grito, so-
llozo, duda) o la modulacién de lo dicho (volu-
men alto, pausas). Hay otros signos (paréntesis,

comillas, guiones) que merecen un tratamiento

ANEXOS

aparte porque asumen en ocasiones una funcién
expresiva o separadora.

Segtin Ferreiro, “la puntuacién es funda-
mentalmente un conjunto de instrucciones para
el lector. Asi se constituy6 histéricamente y
asi sigue funcionando” (Ferreiro, Pontecorvo,
Ribeiro y Garcia, 1996, p. 157). La funcién de
estas instrucciones es tratar de asegurar que los
lectores interpreten el texto de la manera mds
cercana a las intenciones del autor. Es por esto
que, en edades tempranas como el primer ciclo
de la escolaridad, es muy dificil que los nifios
tengan en cuenta el uso convencional de la pun-
tuacién, pues eso requiere ponerse en el lugar

del lector y darle instrucciones para interpretar

el texto.
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Sobre las ideas de los nifios. Las investigaciones psicogeneticas de Ferreiro y Teberosky (1979) mostraron que des-
de edades muy tempranas —que coinciden con la educacion preescolar— los nifios logran hacer una distincion
entre letras y signos de puntuacion. Otras investigaciones mas recientes hechas desde la misma perspectiva con
nirios de primaria también dieron cuenta de que muchos ninos llegan al primer grado no solo haciendo dicha
distincion, sino que ademas, cuando los usan, lo hacen atribuyéndoles funciones, particularmente a los signos
expresivos diciendo que son “signos para gritar’, “signos para las preguntas’, ‘signos para que las letras se vean mas”
y al punto (‘signo para terminar”).
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Los datos de estas investigaciones muestran que los nifnos elaboran hipotesis sobre la puntuacion mucho antes de
que la escuela la presente como un contenido de ensefianza. No debemos olvidar que los niftos estan expuestos
a la puntuacion a traves de las escrituras que circulan en contextos no escolares. Por ejemplo, la publicidad —tan
presente en nuestros dias en carteles monumentales, envases de productos y en medios electronicos— hace uso
y abuso de la puntuacion para apelar a los consumidores.

La escuela necesita aprovechar esas experiencias y las hipotesis que los nifios elaboran a partir de ellas. De ahti
que propongamaos un primer acercamiento formal al uso de la puntuacion, enfocado al uso de la puntuacion
expresiva, a traves del trabajo con carteles, infografias y noticias, en su funcion de destacar y apelar (signos de
exclamacion) y su funcion enunciativa (exclamacion e interrogacion) en el trabajo con entrevistas y con cuentos.
;Por que centrarse en la puntuacion expresiva? Es cierto que los nifios atienden la presencia de todas las marcas,
sin embargo, el uso de puntuacion separadora (comas y puntos) requiere conocimiento y coordinacion de las
unidades sintacticas y discursivas de lo escrito. Por ello, en tanto primera aproximacion, se prefiere focalizar en
usos y funciones de puntuacion mas asequibles para los nifios.

Para saber mais... Ferreiro, E. y Teberosky, A.
(1979). Los sistemas de escritura en el desarrollo del
nifto. México: Siglo XXI.

Ferreiro, E., Pontecorvo, C.; et al. (1996).
“Los limites del discurso: puntuacién y orga-
nizacion textual”. En Caperucita Roja aprende a
escribir: estudios comparativos en tres lenguas, Bar-
celona: Gedisa, p. 160.

Daévalos, A. (2017). “Reflexiones infantiles
sobre los usos y funciones de la puntuaciéon”. En
Infancia y Aprendizaje, Volumen 40, 3°, pp. 1-19.
Disponible en:

<https://www.academia.edu/33834876/Children

_s_reflections_on_the_uses_and_functions_of
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de_los_marcadores_de_modalidad>.
¢Coémo guio el proceso? Cabe aclarar que no
es necesario ensefiar las reglas de uso de los signos
de exclamacion e interrogacién, ni hacer ejerci-
cios descontextualizados para practicarlos. Serd
suficiente con ayudar a los nifios a identificar la
presencia de estos signos en los distintos textos
que se leen en la clase y reflexionar sobre su uso,
como se observa en estos ejemplos:

* Durante los momentos de relectura de los cuen-

tos muestre los didlogos entre los personajes y



focalice la atenci6n en los signos expresivos con
preguntas como: ;Y se fijaron que cada vez que
Caperucita Roja hace una pregunta al lobo aparecen
los signos de intervogacion? Vamos a leer las pregun-
tas que hizo; ustedes ayiidenme a ubicarlas; o bien,
Fijense como, cada vez que un personaje habla con
miedo, aparecen los signos de exclamacion. Cuan-
do yo les leo esas partes, sé¢ que debo hacerlo con voz
termerosa porque esos signos me ayudan a saber que
bablaron con miedo. Una dindmica similar puede
desarrollarse para el anilisis de los carteles y las
infografias: ;Han notado que en las infografias las
advertencias de cuidado / peligro tienen unos signos
de exclamacion? ; Por qué creen que los pusieron ahi?
Veamos, sen qué otras infografias aparecen estos sig-
nos y con qué palabras aparecen?

* En los momentos de dictado al maestro o en la
revision de la escritura de un texto, usted puede
problematizar la necesidad de agregar signos de
interrogacion o de exclamacion con la finalidad
de ayudar a los lectores a identificar que ahi hay
una pregunta, una advertencia, o una expresion

que fue dicha con enojo o con miedo.

Focalizar, comparar y discutir con los nifios
la presencia y funcién de estos signos en los tex-
tos que leen, que revisan y que dictan los hara
pensar sobre estas marcas y les generard la ne-
cesidad de incluirlos en sus textos, aunque el
uso no sea el convencional. De hecho, estd do-
cumentado que los primeros usos de puntuacién
tienden a hacerse en la periferia (las orillas) de
los textos y no en su interior.

Recuerde, todo aprendizaje es un proceso.
Las investigaciones sobre la adquisicién de pun-
tuacién también han demostrado que el domi-
nio de este “objeto de conocimiento” toma mu-
cho tiempo y requiere distintas exploraciones y
reflexiones. Asi que la identificacién e incorpo-

racion de algunos signos expresivos en los tex-
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tos que leen y producen serd un gran logro que

habri de ser reconocido y valorado.

Veamos estos casos:

* Sara, una nifia de 6 afios de una escuela pua-
blica, le pregunta a su maestra al terminar de
escuchar la lectura del cuento de “Caperuci-
ta Roja”: jcomo sabes cuando tienes que leer asi
como... cuando Caperucita le pregunta al lobo por
qué tiene los ojos tan grandes? Sara se refiere al uso
de los signos de interrogacion.

* En un grupo de preescolar, la maestra prepara
un gran cartel para festejar el cumpleafios de
un integrante del grupo. El cartel dice: ;FE-
LIZ CUMPLE! Andrés, de cinco afios y con
una escritura casi alfabética, entra al saldn,
mira el cartel y pregunta: ;Por qué escribiste
i feliz cumple i? Andrés interpreté los signos de
exclamacion como letras, por su semejanza
con la letra 7/ y porque adin no se ha puesto a
pensar sobre esas marcas que no son letras,

pero las acompafian.

Estos niflos nos muestran que la reflexién
sobre estos signos es posible, aun cuando sean
pequenos. Sara piensa que debe haber algo en
lo escrito que le permita a su maestra leer con
diferente entonacion.

Observe si sus alumnos reparan en la exis-
tencia de estas marcas de puntuacién. Muchas
veces, de forma espontdnea, las incluyen en sus
producciones escritas como se observa en el si-
guiente ejemplo:

/ N
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Si no encuentra este tipo de producciones,
pero considera que su grupo puede pensar sobre
el tema de la puntuacién expresiva, inicie una
discusion con una pregunta similar a la de Sara:
Cuando leemos un cuento, ;como sabemos si tenemos
que leer preguntando o leer alzando la voz, con sor-
presa o asombro? ;Se acuerdan de “;Se me ha caido un
diente!”? ;Como sé que tengo que leerlo emocionada?

Forme parejas y pidales que exploren “;Se me ha
caido un diente!” y “Jugando con lobo” en su libro
de texto.

Pregunte si encontraron algo en los cuentos
que sirva para saber cémo leer, con qué expresion.

Escriba en el pizarrén: [Se me ba caido un dien-
te! Se me ha caido un diente y ;Se me ha caido un
diente? Lea las tres frases marcando la diferencia
expresiva entre ellas.

Pregunte a los nifios ;Como supe que tenia que
leer de forma diferente? ; En qué me habré fyjado?

Sefiale los signos de exclamacién e interroga-

ci6én y explique para qué sirven.

Revisar textos para incluir puntuacion
expresiva

Seguramente algunos nifios de su grupo podrin
comprender no sélo para qué sirven estos signos,
sino también céomo pueden introducirlos en sus
textos. Es probable que sean los nifios que ya es-
criben alfabéticamente. Con esos nifios organice
la siguiente actividad:

* Forme parejas y pidales que identifiquen, en
las notas de las entrevistas que realizaron en
alguno de los dos proyectos, dénde hicieron
preguntas.

* Pida a los nifios que, una vez localizadas las pre-
guntas, introduzcan los signos correspondien-
tes. Es importante que permita el ensayo y error,
ya que aun cuando hayan comprendido para qué
sirven estas marcas es muy dificil delimitar dén-
de inicia y donde termina una pregunta.

* Lea las preguntas respetando dénde colocaron

los signos y pregunte si asi estd bien o quieren

cambiarlos de posicion.
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